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TOMASZ PECIAKOWSKI

Stowo wstepne

Ludzkie myslenie zakorzenione jest w kulturze i z niej wyrasta, dlatego
jej rola jest pielegnowanie i umacnianie ,,cztowieka myslacego” Jesli
za$ kultura nie dostarcza intelektualnej pozywki, lub gorzej, utwierdza
w glupocie, sama skazuje sie na degradacje.

Stowem kluczowym dla niniejszego tomu, wspéiczesnie moze
rzadziej uzywanym, jednak w tym kontekécie adekwatnym, bedzie
tacinski termin formatio (formacja, ksztalt) pochodzacy od formare,
czyli formowac; ‘ksztalci¢. Okreslenie to nawiazuje do chrzescijanskiej
idei samoformowania si¢, w ktorej stworzenie cztowieka na podobien-
stwo Boga jest nie tyle faktem, co stanem, o ktdry cztowiek musi stale
walczy¢, zobowigzaniem do rozbudowywania imago Dei w sobie. Samo-
formowanie sie jest wiec wielkim wyzwaniem, zwlaszcza w wymiarze
myslenia i poznania, gdzie ludzki umyst czesto sklonny jest spoczywaé
na laurach.

Kazde pokolenie w mlodym wieku mierzy¢ si¢ musiato z réznymi
wyzwaniami, kryzysami, wojnami - réznorakimi wydarzeniami,
ktore uderzajg w fundamenty $wiata, podwazaja ludzka racjonalno$¢
i wprowadzaja drgania w moralne busole. Ferment codziennego zycia
targa cztowiekiem, rzucajgc go na kolejne pola doswiadczen i nie dajac
zbyt wiele czasu, by owe doswiadczenia wydaly z siebie owoce. Kazdy
czlowiek, zwlaszcza miody, jest pewnym potencjatem, ktéry moze sie
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rozwing¢ jedynie poprzez odpowiednig uprawe i pielegnacje. Doswiad-
czenie - jak wynika z Arystotelesowskiej hierarchicznej triady - to
dopiero poczatek drogi znaczonej etapami, jakimi sg: doswiadcze-
nie — wiedza — madro$¢. Innej wiedzy potrzebujemy wiec, by podjaé
decyzje, a innej, by podja¢ decyzje dobra; co innego musimy wiedzie¢,
by zy¢, a co innego, by zy¢ godziwie i szczgéliwie. Cztowiek nieustannie
zdobywa wiedzg — poprzez czynnosci poznawania, tworzenia pojec
czy wnioskowania, przesuwajac si¢ od niewiedzy do wiedzy czast-
kowej, powierzchownej, a dalej — glebokiej, od wiedzy potocznej do
wiedzy naukowej; wszystko po to, by umiejetnie te wiedze spozytko-
wac — z korzyscig dla siebie i innych.

Trudno jest wskaza¢ pokolenie Polakéw, ktore wzrastatoby w cza-
sach spokoju i stabilizacji, bez doswiadczenia takiego lub innego inte-
lektualnego fermentu utrudniajacego rozwoj. Wspotczesna mlodziez
takze wystawiona jest na probe, bo o rozwdj intelektualny i higiene
umystowa dba¢ musi w $wiecie nadmiaru i przesytu, gdzie prawie
wszystkiego jest duzo, ale za mato tego, co najcenniejsze. Wyzwaniem
jest wiec szukanie stabilnosci w $wiecie zmian, wplywéw i przeplywow,
poszukiwanie skupienia w cigglym hatasie, faktéw w informacyjnym
szumie, prawdy w kakofonii ofert, wzorca na bazarach wartoéci. Z jed-
nej strony, to rezultat kryzysu racjonalnosci, ktorego znakiem jest
stynne ,pozegnanie z rozumem” Paula Feyerabenda, wyrazajacego
si¢ potrzeba odejscia od uksztattowanych przez pokolenia sposobow
rozumienia poje¢ obiektywnosci czy prawdy oraz odrzucenia trady-
cyjnej formuly poznania naukowego. Z drugiej strony za$, to techno-
logiczna postkultura wylawia dzisiaj z wymiaru doswiadczenia dane
oraz informacje i pozbawiajac je kontekstu, uruchamia niekonczacy
si¢ strumien komunikacyjno-informacyjny, dajac wrazenie dostepu
do wszelkiej mozliwej wiedzy o wszystkim i dla wszystkich. Polifonia
dzisiejszego $wiata moze intrygowac, ciekawic, pociagad, lecz jesli
na zadane pytanie znajduje si¢ wiele odpowiedzi rozbieznych, a cza-
sem takze sprzecznych - to odpowiedzi te s rownie warto$ciowe, jak
i bezwartosciowe. Racjonalnym stanowiskiem jest wowczas dystans
do wszystkich stron i zaakceptowanie relatywistycznych ,,rozwigzan na
niby” Wspoélczesne kryzysy tozsamosci ukazuja jednak, ze w dtuzszej
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perspektywie cztowiekowi trudno jest zy¢ bez prawdy, bez piekna, bez
dobra i bez odpowiedzialnosci.

Celem niniejszego tomu z serii ,Wspdtczesne problemy wycho-
wania” jest, po pierwsze, ukazanie trudnosci, na ktore mlodzi ludzie
moga natrafi¢ na swej poznawczej drodze do madroéci; po drugie,
opisanie cennych przymiotoéw sktadajacych si¢ na cnote roztropnosci,
ktérych pielegnacja pozwoli naby¢ umiejetnos¢ rozeznawania dobra
w kazdych okolicznosciach i dobierania srodkéw stuzacych jego reali-
zacji; po trzecie w koncu, publikacja ma by¢ formg promocji pozada-
nych wzoréw zycia i zachetg do przyjecia okreslonej postawy wobec
ksztalcenia czy samoformowania si¢. Chodzi o przywolanie tradycji,
w ktorej wysilek intelektualny jako ¢wiczenie duchowe bedzie stale
przypominad, ze myéli nie da si¢ oderwa¢ od ,,0soby myslacej’, ze
ksztaltowanie myslenia jest silnie powigzane ze sposobem, w jakim
cztowiek zyje i ksztaltuje codziennos¢ wokot siebie, i dalej, jak formuje
samego siebie. To przypomnienie o tym, ze kompetencje poznawcze,
intelektualne oraz moralne przektadajg si¢ bezposrednio na jakos¢
zycia, a im wyzszy poziom autoformacji uda si¢ uzyska¢, tym blizej
do urzeczywistnienia imago Dei.
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Podstawowe fakty dotyczqce
ludzkiego poznania

Sq dwa rodzaije ludzkiego poznania: teoretyczne i praktyczne. Kazde z nich
ma rézne cele. Celem poznania teoretycznego jest sama wiedza, a celem
poznania praktycznego — pokierowanie dzialaniem € Roziropno$¢ jest
gtéwng sprawnosciq rozumu praktycznego. Rozum teoretyczny tworzy
ogélInq teorig i jesli ona jest trafna, to moze drogqg dedukcji wywnioskowaé
wlasciwe postepowanie € Nie wystarczy ksztatci¢ rozum, aby by¢ dobrym
i spetnionym cztowiekiem. Edukacja winna obejmowaé zaréwno nauczanie
(ksztatcenie umystu), jak i wychowanie (formowanie woli i uczué).

SLtOWA KLUCZOWE: poznanie teoretyczne, poznanie praktyczne, rozirop-

noé¢, realizm, dziafanie, cel.

Wstep

Wspotczesnie czesto kwestionuje si¢ realizm ludzkiego poznania, natu-
ralng, zdroworozsagdkowg zdolno$¢ do odkrywania prawdy o swiecie,
cztowieku i Bogu, bez czego niemozliwe bytoby zycie cztowieka. Jed-
nocze$nie ma miejsce swoista ucieczka w rzeczywisto$¢ wirtualng,
poznawcze zerwanie ze $wiatem realnym, ktory jako jedyny moze
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skutecznie pokierowa¢ ludzkim dziataniem. Czlowiek, jak sie twier-
dzi, nie poznaje, ale mysli, kreuje sensy (pojecia), jest wolny w swym
rozumowaniu, nie jest zwigzany zadng obiektywng prawda. Zyje wtedy
w $wiecie wyimaginowanym, zyczeniowym. Sadzi, wbrew doswiad-
czeniu, ze nie ma bytow substancjalnych, nie ma natury ludzkiej, nie
ma potencjalnosci do aktualizacji, nie ma celu. Wszystko dzieje si¢
spontanicznie. Takie przekonania stanowig podstawowe zagrozenie
dla ludzkiej wolnosci, dla spefniania si¢ cztowieka, dla jego szczeécia.
Dlatego trzeba przypomnie¢ podstawowe fakty dotyczace ludzkiego
poznania i rozwoju czlowieka.

Krétka charakterystyka ludzkiego poznania

W klasycznej teorii poznania rozréznia si¢ poznanie zmystowe i umy-
stowe. Zmysty to zespot wadz cielesnych cztowieka, ktory z ich pomoca
styka si¢ ze $wiatem materialnym. Pelnig one role narzedzi dostar-
czajacych danych dla ludzkiego rozumu. Dalej wyrézniamy poznanie
zmystowe zewnetrzne i wewnetrzne. Pierwsze z nich obejmuje pie¢
zmystow: wzrok, stuch, dotyk, powonienie i smak. Zmysly te odbieraja
zewnetrzne dzialanie rzeczy, ktore ma charakter fizyczny. Sposréd zmy-
stow wewnetrznych, ktére posrednio stykajg si¢ z rzecza poznawana,
na pierwsze miejsce wysuwa sie zmyst wspolny - jego przedmiotem
sg akty zmystow zewnetrznych, ktérymi koordynuje. Kolejnym jest
wyobraznia, tj. zdolno$¢ przyjmowania i zatrzymywania w sobie tre-
$ci postrzezen oraz ich wywotywania, odtwarzania i aktualizowania.
Nastepnie wymienia si¢ wladze sadzenia, czyli instynkt dokonujacy
oceny tresci postrzezen jako pozytecznych lub szkodliwych. Wskazuje
si¢ takze pamig¢, ktdra oznacza zdolno$¢ zachowywania postrzezen
i ich ocen (Krapiec, 1996). Poznanie zmystowe nie jest poznaniem
samoswiadomym. Wiaze si¢ z aktualnymi spostrzezeniami i nie taczy
ich w jedng sensowna calos¢. Z kolei poznanie umystowe, inaczej
duchowe, to poznanie podmiotowe, samo$wiadome. Jego istote stanowi
odniesienie do tozsamego ,,ja” (Krapiec, 1974). Ma ono charakter poje-
ciowy, pomija konkretno$¢ przedmiotu dzieki abstrakeji, a ujmuje go
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jako co$ ogdlnego, tworzac o nim pojecie. Poznanie umystowe wyraza
si¢ w umiejetnosci mowy, w jezyku, a ludzki jezyk jest przekazywany
droga tradycji (Krapiec, 2000).

Ludzkie poznanie stanowi sposdb odnoszenia si¢ cztowieka do
$wiata i truizmem jest stwierdzenie, ze pelni w naszym Zzyciu podsta-
wowg role. Niejako decyduje ono o wyjatkowosci cztowieka w calym
$wiecie, o0 jego czlowieczenstwie. Juz w starozytnosci zwrécono
uwage na specyficznie ludzki sposéb poznawania, ktéry ma charakter
rozumny, co odréznia cztowieka od innych bytéw przyrody. Wyrazata
to klasyczna definicja czlowieka jako zwierzecia rozumnego (tac. ani-
mal rationale), czyli takiego, ktére dzieki swemu rozumowi przewyzsza
inne byty natury i zarazem nad nimi panuje. W definicji tej wyraza sie
fakt koniecznego powigzania ludzkiego dzialania z poznaniem, kté-
rego zasadniczym podmiotem jest rozum. Poznanie to swoiscie taczy
cztowieka ze $wiatem, w ktérym zyje, w tym z samym sobg. Mowi sie,
ze jest ono okreslonym sposobem bycia czlowieka w $wiecie. Wlasnie
dzigki niemu cztowiek dowiaduje si¢ o tym, Ze istnieje $wiat, ze istnieja
inni ludzie, rézne przedmioty, a nawet o tym, ze on sam istnieje. Dzieki
poznaniu niejako uzgadnia samego siebie z obiektywna rzeczywistoscia
oraz moze w niej zy¢ i dziata¢ (Dlubacz, 1994).

Przychodzac na $wiat, cztowiek nic nie wie i wszystkiego musi
si¢ dopiero dowiedzie¢ (a wiec poznac), zwlaszcza tego, co jest nie-
zbedne dla zycia. Poprzez poznanie wprowadza w siebie zastany swiat
natury i kultury. Dzigki poznaniu rozwija si¢ i ubogaca, spetnia swe
cztowieczenstwo. Totez poznanie jest brama, przez ktérg wkracza do
czlowieka, do jego umystu, cata dostepna mu poznawczo rzeczywistos¢.
Aby mogt zy¢ w $wiecie, musi w nim dziala¢, ale zeby dziala¢, musi
wpierw poznawac. Dlatego ludzkie dziafanie zaklada poznanie, ktére
musi by¢ poznaniem prawdziwym, bo to jest warunek sprawczosci.
Tym sposobem czlowiek moze realizowac obrane cele. Dopiero poprzez
poznanie prawdy i wybdr wlasciwego dobra moze rozwija¢ si¢ jako
cztowiek i by¢ faktycznie wolny (Dtubacz, 1994).

Ludzkie poznanie wigze sie z szeregiem aktow. Rozpoczyna je bez-
pos$redni kontakt poznawczy z danym przedmiotem. Dzieje sie to na
bazie zmystéw. W wyniku tego kontaktu pojawia sie w umysle pojecie
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poznawanego przedmiotu w postaci jego tresci. Ta tre$¢ pozostaje
w pamieci czlowieka, ktorej moze on w rézny sposob uzywac, czyli
przeksztalcad, faczy¢ z innymi, dzieli¢. Dzigki temu mozliwa jest ludzka
tworczo$¢ — sztuka i technika. Rozrdznia si¢ szereg rodzajéw pozna-
nia, m.in. poznanie zmystowo-intelektualne i intelektualne. Pierwsze
jest zwigzane z doswiadczeniem (poznanie bezposrednie), drugie
za$ jest od niego niezalezne. Doswiadczenie to inaczej poznanie Zré-
dtowe, odwolanie si¢ do $wiata, $wiadczenie o tym, co si¢ poznaje lub
poznalo. Ponadto odréznia si¢ poznanie od myslenia - cho¢ myslenie
jest rodzajem poznania, to jednak nie jest z nim tozsame. Myslenie to
samodzielne dzialanie umysiu niezalezne od aktualnego doswiadcze-
nia (Dlubacz, 1994). Rozum dokonuje réznych operacji poznawczych,
poczynajac od stwierdzenia istnienia jakiego$ przedmiotu poprzez
ujecie jego tresci po tworzenie sagdéw i przeprowadzanie rozumowan.
Dwie ostatnie operacje zwyklo si¢ nazywa¢ mysleniem. Gdy cztowiek
odrywa sie poznawczo od realnej rzeczywistosci, przez ktorg jest
w swym poznaniu niejako ,kontrolowany”, moze wymyslac ,,swiaty
mozliwe”, tworzy¢ wirtualng rzeczywistos¢.

Z zagadnieniem poznania wiaze si¢ kategoria prawdy. Rozréznia
si¢ rozumienie prawdy: 1) jako wlasciwosci bytu, czyli faktu, ze byt
jest poznawalny (i rozpoznawalny), nieskryty, czytelny dla ludzkiego
rozumu; 2) jako wlasno$ci sadow, czyli ludzkiego poznania.

Poniewaz byt jest poznawalny, mozliwe jest poznanie prawdziwe.
Prawda w sensie drugim oznacza pewng wlasciwo$¢ aktu poznawczego
powstajacg w zwigzku z jego stosunkiem do rzeczywistoéci. Sad jest
prawdziwy wtedy, kiedy to, co stwierdza, jest zgodne ze stanem rzeczy,
do ktérego sie odnosi.

Ludzie s3 w sposéb naturalny zwigzani ze swiatem, w ktérym
zyja. Juz od dziecinstwa stawiaja najrozniejsze pytania, w tym pyta-
nia podstawowe, pod adresem rzeczywistosci: ,,co to jest?”, ,,po co to
jest?”, ,dlaczego to jest?”, ,,dlaczego to w ogole istnieje?”. Takie pytania
rodzg si¢ w wyniku poznawania $wiata. Ten $wiat, jako przedmiot
poznania, budzi zdziwienie, jest trudny do zrozumienia. Takze nasza
ludzka rzeczywistos¢ jest dla nas problematyczna - staramy si¢ poznaé
prawde o sobie: kim jestesmy, skad sie wzielismy, dokad zmierzamy.
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Czlowiek uzywa rozumu, poznajac rzeczywisto$¢ i samego siebie (wla-
sne potrzeby, mozliwo$ci, swoja sytuacje egzystencjalng). Poznaje,
ze nie jest rzecz, Ze nie miedci sie bez reszty w $wiecie przyrody, ze
posiada pragnienie bycia zawsze i to bycia w sposéb pelny, czyli bycia
szczesliwym. Poznaje wiec prawde o $wiecie, w ktérym zyje i prawde
o sobie (Dlubacz, 1994). Jest to trudne, ale konieczne. Wcigz aktualne
pozostaje przestanie ,,poznaj samego siebie”, umieszczone na portyku
$wiatyni Apollina w Delfach.

Poznanie siebie dokonuje si¢ na tle poznawania §wiata i pozostaje
z nim w $cistym zwigzku. Swiat — od $wiatla — jest tym, co dzieki $wia-
ttu widzimy wokdl nas. Jest to $wiat natury (przyrody) i $wiat kultury
(ludzkich wytworéw). Innymi stowy — zbior rzeczy, ich wlasciwosci
i relacji oraz ludzi i ludzkich dziel, a takze wiedzy o tym wszystkim.
W filozofii istnieje termin ,,.byt” na oznaczenie rzeczywistosci (Kra-
piec, 1988). Moze on z jednej strony oznacza¢ cala rzeczywisto$¢, czyli
wszystkie rzeczy (byty), z drugiej za$ — istniejgcy konkret. Ludzkie
poznanie ujmuje istnienie i tre§¢ bytow oraz ich przyczynowe zwiazki,
az do dziatania pierwszej przyczyny (Boga). Cztowiek jest w stanie
poznac (odczytac) prawde o sobie, swej naturze i przeznaczeniu oraz
pokierowa¢ wlasnym zyciem do celu - prawdziwego, spelniajacego go
dobra. Cel ten istnieje realnie w rzeczywistosci, nie jest przez czlowieka
wymyslany, ale odkrywany przez rozum.

Szczegélna rola roztropnosci

Sa dwa rodzaje ludzkiego poznania: teoretyczne i praktyczne. Kazde
znich ma rézne cele. Celem poznania teoretycznego jest sama wiedza,
a celem poznania praktycznego — pokierowanie dziataniem. To ostatnie
juz od czasow starozytnych zwykto dzieli¢ si¢ na poznanie pojetyczne
(twdrcze) majgce na celu jaki§ wytwor (dobro wytworu) oraz poznanie
zwigzane z ludzkim postgpowaniem (dobro czlowieka). W pierwszym
przypadku chodzi o sama wiedzg, o to, aby wiedzie¢, zna¢ prawde dla
niej samej. Prawda jest bowiem dobrem podstawowym, bez ktérego
nie wystepuja pozostate. W drugim - o powstanie pewnego wytworu,
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aw trzecim - o realizacj¢ dobra dla cztowieka jako cztowieka, o stawa-
nie sie dobrym czlowiekiem. Jest to dla ludzkiego bytu najwazniejsze.

Poznanie towarzyszy wszelkiemu ludzkiemu dziataniu i jest jego
warunkiem koniecznym. Szczytem poznania teoretycznego jest
madros¢ polegajaca na znajomosci ostatecznych przyczyn rzeczywisto-
$ci, szczytem poznania tworczego jest doskonatos¢ wytworu, a szczy-
tem poznania moralnego jest realizacja dobra i szczgécia czlowieka.
Wszystkie te trzy sposoby poznania muszg by¢ rozwinigte i uspraw-
nione, aby cztowiek mogt osiaga¢ wlasciwe sobie cele. Zwracali na to
uwage juz starozytni autorzy, wyrézniajac konieczne dla cztowieka
sprawnosci stuzace skutecznemu aktualizowaniu wlasnej natury,
wlasnego cztowieczenstwa. Sprawnoéci te zostaly nazwane cnotami
(gr. areté) i przez wieki stanowily przedmiot refleksji oraz podstawe
wychowania (Panpuch, 2016).

Wsrod tych sprawnosci szczegdlng role petni roztropnosé (od
stow ,,trop’, ,tropic’, ,wytropic’, czyli odkry¢ sciezke prowadzacy do
celu). Bywa ona potocznie rozumiana jako postawa pragmatyczna, gdy
cztowiek mysli o swej egoistycznie pojmowanej korzysci. Tymczasem
w etyce i pedagogice jej celem jest dobro rozumiane jako szczescie, do
ktorego kazdy dazy ze swej natury. Problem jednak w tym, ze trzeba
wiedzie¢, na czym polega szczescie i co do niego prowadzi. Czgsto
mylnie utozsamia si¢ je ze stanem zadowolenia z Zycia, ktérego kry-
terium jest przyjemnos¢. Co jest wigc dobrem rodzacym szczedcie?
Cho¢ natura ludzka (to, kim jest cztowiek) wyznacza cel, ktérym jest
jej dobro, to musi on by¢ przez ludzki rozum poznany, a przez wole
wybrany. Wymaga to ze strony cztowieka wysitku, przygotowania,
wychowania, stowem: nabycia okreslonych sprawnosci. Faktem jest,
ze wszystkie dobra sg dla ludzi, ale nie wszystkie sg jednakowo dobre —
istnieja w okreslonej hierarchii. Co jest zatem dobrem dla cztowieka
najwazniejszym, bez ktorego nie moze on zrealizowaé swego szcze-
$cia? Odpowiedz zaklada wiedz¢ na temat tego, kim jest czlowiek,
na czym polega jego prawdziwe dobro. Bez niej nie da si¢ po ludzku
zy¢. Odpowiedzi na takie pytania znajduja sie w kulturze (w filozofii,
religii, moralnosci, obyczajowosci) i sg one podstawa sposobu zycia
indywidualnego i spotecznego. Nie zwalnia to jednak konkretnego
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cztowieka z ich weryfikacji, albowiem to on sam odpowiada za swe
zycie i jego spelnienie (szczescie).

Czlowiek jest osobg, totez wybierane i realizowane przez niego
dobro musi ten fakt uwzgledniaé. Cztowiek-osoba jest bowiem dobrem
nadrzednym, celem zastanym, z ktorym trzeba si¢ liczy¢. Poniewaz
roztropnos¢ jest umiejetnoscig poznania stosownych srodkéw do
obranego celu (Krapiec, 1988), cel ten jest przyporzadkowany dobru
czlowieka, a obierane $rodki nie mogg narusza¢ dobra osobowego
(Anzenbacher, 2008). Poznanie roztropnosciowe zawiera szereg ele-
mentow. W tradycji wymienia si¢ namyst nad srodkami prowadzacymi
do celu; rozmyst, w ktérym chodzi o namyst nad srodkami najod-
powiedniejszymi; wybér, czyli decyzja, ktéry srodek jest wybierany.
W takim poznaniu celu i érodkow zaangazowana jest rowniez ludzka
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wola, nie tylko rozum. Zwrdcono uwage, ze wola moze na przyktad nie
chcie¢ szuka¢ odpowiednich srodkéw. Dlatego winna ona by¢ prawa
(dobra wola), by mdc nakierowywac si¢ na stuszne dobro. Ponadto
czlowiek szuka czgsto tego, co chce znalez¢, a nie tego, co powinien
i ma chwiejng wole. Moze wtedy zaprzepasci¢ caly wysitek poznawczy
i dlatego mowi sie, ze trzeba umie¢ chcie¢ (Jaroszynski, 1997).

W tradycji zwrdcono uwage na takie elementy roztropnosci, jak rola
pamieci w wykorzystywaniu do$wiadczenia zyciowego oraz zdolno$¢
do uwaznego poznawania (,,czytania”) rzeczywistosci. Wymienia sie
réwniez otwarto$¢ na rady innych, umiejetno$¢ wystuchiwania oséb
bardziej doswiadczonych. Ponadto dziatajac w srodowisku ludzkim,
trzeba umie¢ rozpoznawaé prawdziwy powod czyjegos postepowania,
stad konieczna jest domyslno$¢ rozumiana jako umiejetno$¢ kojarzenia
faktéw. Do tego dochodzi zdrowy osad sytuacji, czyli umiejetno$¢ wia-
$ciwego rozumowania, a takze umiejetnos¢ przewidywania tego, co si¢
moze zdarzy¢, wybiegania mysla w przyszlo$c. Jest to zarazem najtrud-
niejszy sktadnik roztropno$ci wymagajacy rozwijania wyobrazni (stad
rola ksztalcenia literackiego), bowiem wszystko si¢ zmienia i wiele
spraw moze cztowieka zaskoczy¢. Trzeba zatem wlozy¢ duzo wysitku
w analize ztozonych sytuacji. Wszystkiego jednak przewidzie¢ si¢ nie
da, dlatego méwi si¢ o oglednosci oznaczajacej umiejetnos¢ ujmowania
planu wtasnych dziatan w okreslonych warunkach jego realizacji oraz
o zapobiegliwosci, ktdra przygotowuje nas na wystgpienie ewentual-
nych trudnosci na drodze do celu. Roztropno$¢ jest cnotg pod tym
warunkiem, Ze cel ludzkiego dziatania jest godziwy, a podjete $rodki
nie naruszajg dobra osobowego (Jaroszynski, 1997).

Arystoteles rozréznit cnoty dianoetyczne odnoszace si¢ do aktyw-
noéci teoretycznej (poznania) oraz etyczne dotyczace aktywnosci
praktycznej (tworzenia i postgpowania). Roztropno$¢ jest gléwna
sprawnoscig rozumu praktycznego (por. wyd. 1982). Rozum teo-
retyczny tworzy ogdlng teorig¢ i jesli ona jest trafna, to moze droga
dedukcji wywnioskowa¢ wlasciwe postepowanie. Dla praktycznej oceny
dzialania znaczenie maja rézne sytuacje zyciowe, ich okolicznosci,
determinanty - wtedy konkretny obowigzek moralny podlega mody-
fikacji. Zycie cztowieka toczy sic bowiem w $rodowisku ztozonym
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i okreslonym przez relacje przygodnos$ci. Rozum praktyczny musi sie
z tym liczy¢, decydowaé w atmosferze niepewnosci, wywazaé pozy-
tywne i negatywne konsekwencje dziatania, zawiera¢ kompromisy.
Roztropnos¢ jest wigc nabyta w praktyce zdolnoscig dochodzenia
do sadu, ktory informuje, jak mozna optymalnie realizowa¢ dobro
w danych warunkach. Jest rodzajem ,,wyczucia” tego, co w danej sytu-
acji stuszne (Anzenbacher, 2008).

Arystoteles zwrocit tez uwage na to, ze cnoty intelektualne nie
doskonalg wiadz pozadawczych czlowieka, a usprawniajg jedynie
czynnosci samego rozumu. Stad nie wystarczy ksztalci¢ rozum, aby
by¢ dobrym i spelnionym czlowiekiem. Edukacja winna obejmowa¢
zaréwno nauczanie (ksztalcenie umystu), jak i wychowanie (formo-
wanie woli i uczuc).

Zakonczenie

0d poznania wszystko sie zaczyna, jest ono warunkiem ludzkiego
dzialania. Od niego zalezy nasze zycie i jego spelnienie. Poznanie
informuje nas o istnieniu poszczegdlnych rzeczy, o istnieniu i specy-
fice bytu ludzkiego, o jego istocie (cztowieczenstwie) i wrodzonych
dyspozycjach, o koniecznosci ich aktualizacji (rozwoju), o dobru i ztu
ludzkich czynéw, o wlasciwym kierunku i sposobach rozwoju, o celu
zycia osobowego. Zagrozenie dla ludzkiej rozumnosci i wolnosci plynie
z zerwania realnego kontaktu poznawczego z otaczajagcym nas $wia-
tem — przyrody i kultury - oraz pograzanie sie w $wiecie wirtualnym.

Czlowiek jest osobg, bytem rozumnym i wolnym, ztozonym,
cielesno-duchowym, stad jego dziatania i dobra majg taki charakter.
Dobra duchowe (osobowe) sa wyzsze niz dobra materialne, albowiem
cztowiek sie spetnia przez dobro moralne, a cel Zycia osobowego prze-
kracza doczesnos¢. Poznanie tego wszystkiego jest zadaniem ludzkiego
rozumu i ma charakter teoretyczny (madros¢) — jest jak swiatto o$wie-
tlajace droge. Z kolei wiedza ta jest podstawg ludzkiego postepowania,
ktérym ma kierowa¢ roztropno$¢.
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Roztropnos¢ jest umiejetnoscig rozpoznania i wyboru dobra wlasci-
wego dla cztowieka w danych okoliczno$ciach, niekolidujacego jednak
z dobrem ostatecznym (celem zycia). Jest poznaniem tego, co powinno
by¢ uczynione. Okreélana jest czesto jako sprawno$¢ dobrego sumienia,
albowiem skfania czlowieka do poprawnej moralnej oceny czynéw.
Doskonali tez myslenie zwigzane ze stuszng orientacja woli, organizuje
funkcjonowanie innych cnét. W jej centrum znajduje si¢ zdolnos¢ do
przewidywania i planowania. Umozliwia czlowiekowi dostrzeganie
okoliczno$ci swego dziatania i podejmowania wlasciwych decyzji.
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ANNA SZUDRA-BARSZCZ

Na czym polega racjonalnos¢
naszego dziatania?

Wartoéé schematéw poznawczych moze byé bardzo rézna. Postugujemy
sie nimi w zyciu codziennym, bo sq uzyteczne jako pewne ,porcje” wiedzy
o kim$ lub o czyms, ktére mozemy stosunkowo tatwo przywotaé € Prawda
w koncepcii klasycznej jest stwierdzana przez pojedynczy intelekt, a nie
przez do$wiadczenie, koncepcje naukowq czy przez okre$lonqg spofecznosé.
Nie ma kolektywnego poznania, tak jak nie ma kolektywnego sumienia,
wyboru czy odpowiedzialnoéci 4 Poznanie i dziatanie jest realistyczne,
atym samym prawdziwe tylko wtedy, gdy wychodzi od istniejgcego $wiata,
a nie $wiata wydedukowanego z pojeé. Sprawdzian realizmu wytrzymuje
jedynie prawda ujmowana jako relacja, na ktérej przeciwlegtych kraricach
plasujq sie mysl i rzeczywistoéé.

SLOWA KLUCZOWE: prawda, koncepcje prawdy, racjonalno$¢, korespon-

dencyjna koncepcja prawdy.

Wprowadzenie

Wydaje sie, ze dziatanie czlowieka zazwyczaj jest racjonalne, to zna-
czy jako$ lub czym$ uzasadnione (,wiem, dlaczego co$ robi¢”) oraz
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nakierowane na okreslony cel (,wiem, po co to robi¢”). Przewaznie
jest ono réwniez nastepstwem wolnej decyzji (,,jestem sprawca mojego
czynu”). Racjonalno$¢ i wolno$¢ dziatania wyrdzniajg ludzky aktyw-
no$¢ na tle aktywnosci innych istot zyjacych i powodujg, ze jestesmy
za nie odpowiedzialni. Odpowiadamy zaréwno za to, co zrobili$my, jak
tez za to, czego nie uczynili$my, cho¢ mogli$my. Juz tutaj nasuwa si¢
pytanie o powinno$¢ dziatania i jej przyczyny. Dlaczego mamy poste-
powac w okreslony sposdb, tj. na pewne czyny si¢ decydowa¢, innych
za$ unikac¢? Dlaczego powinnismy robi¢ cokolwiek? Stad z kolei blisko
do pytan o to, czy powinno$¢ jest przejawem determinizmu, a tym
samym braku wolnosci, czy tez przeciwnie — skutkiem autodetermina-
cji wynikajacej z przyjecia okreslonego sadu o rzeczywistosci (np. jesli
uznajemy za prawdziwe zdanie, ze osobie bedacej w potrzebie nalezy
pomagac, to gdy kto$ poprosi nas o pomoc, powinnismy jej udzielic).
Pytania o powinno$¢ sa podstawowe dla etyki, a odpowiedZ na nie
okresla jej nature oraz — jesli kierujemy sie nig w zZyciu - charakter
naszego dzialania.

W artykule nie bede dotyka¢ szczegotowych zagadnien etycznych,
lecz ich podstawy, tj. racji uzasadniajacej nasze dzialanie. Warto zauwa-
zy¢, ze ratio, a wlasciwie recta ratio, to nie zdanie ani koncepcja, ale
rozum zdolny do poznania $wiata rzeczy i 0sob (Maryniarczyk, 2007).
Dzialanie racjonalne opiera si¢ na uzgadnianiu tresci poznania z rze-
czywistoécig, do ktorej tresci te si¢ odnosza. Jesli zatem odkrywam,
ze kfamstwo niszczy cztowieka, staram si¢ by¢ prawdoméwnym. Gdy
z kolei dzialam zgodnie z zasadg prawdomdwno$ci, to realizuje te tres¢
w swym dziataniu, ktore staje si¢ dobre, poniewaz cel odpowiada przy-
czynie. Niestety, nie zawsze jest tak, ze cel koresponduje z przyczyna,
jak rowniez, ze przyczyna (racja dziatania) jest zgodna ze stanem
faktycznym. Na przykiad uzywki, mimo ze wiazg si¢ z przyjemnoscia
zazywania, nie odpowiadajg naturze tego, kto je przyjmuje (szkodza
cztowiekowi), totez Swiadomos¢ ich szkodliwo$ci w sposob oczywisty
ktdci sie z decyzjg o ich zazywaniu. Dlaczego jednak, wbrew poznaniu,
wiele 0sob tak chetnie po nie siega? Dlaczego tak tatwo naciggad fakty
i z przekonaniem przekazywa¢ informacje falszywe jako prawdziwe?
Dlaczego, mimo uznania zasady zakazujacej krzywdzenia kogokolwiek,
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niekiedy pozwalamy sobie t¢ norme tamac w imie jakiej$ innej normy
lub subiektywnych wzgledow?

Z racji ograniczen redakcyjnych skupie si¢ na kilku ujeciach tego, co
przyjmujemy za punkt odniesienia osobistych wyboréw, ktory roboczo
mozemy nazwac prawda naszego dziatania. Wskazujac na rézne ujecia
tego, co uznajemy za prawde, chce je zestawic ze skutkami przyjmowa-
nia ich za podstawe naszego poznania i czynow. Zatem przyjrzymy sie
prawdzie dziafania jako tresci schematow poznawczych (1), a nastepnie
ujmowanej jako, kolejno, zgodno$¢ mysli ze sobg (2), efekt naszych
doswiadczen (3), opini¢ wiekszosci (4) oraz relacje miedzy mysla
a rzeczywisto$cig (s).

Nakreslony w ten sposéb horyzont pozwoli nam zrozumie¢ starg,
lecz uniwersalng maksyme $w. Tomasza z Akwinu, méwiaca, ze ,,maty
btad na poczatku jest wielkim na koncu” (zob. Maryniarczyk, 2021).
Chodzi o to, ze btad poznawczy badz $wiadoma decyzja, ktorej tresé
jest niezgodna z rzeczywisto$cia, moze w praktyce przynosi¢ nie tylko
skutki niezamierzone, ale réwniez zte z moralnego punktu widzenia.

Prawda schematéw poznawczych

Dla zobrazowania praktycznych aspektéw poznania i jego kluczo-
wej funkcji w naszym zyciu, warto wyjs¢ od krétkiej charakterystyki
schematéw poznawczych, ktére wynikaja z osobistych doswiadczen
i polegaja na ich uogolnieniu (Najder, 1997). Spojrzmy na nastepu-
jacy przyklad. Bedac uczestnikiem przyjecia weselnego, na skutek
odbieranych wrazen, tworzymy w umysle reprezentacje (pojecie) tego,
czym jest wesele. Jesli jednak utworzone w ten sposéb pojecie bazuje
jedynie na jednostkowych doswiadczeniach, a nie jest oparte o wiedze
dotyczacy roznego typu wesel (ktorych charakter moze zaleze¢ od
wielu czynnikéw, np. upodoban panstwa mtodych, ich pochodzenia,
$wiatopogladu, zamoznosci, kultury, wychowania itd.), jest ono niczym
innym jak pewnym schematem poznawczym. W zwiazku z tym, moga
si¢ w nim miesci¢ tresci dotyczace tego, czym wesele w istocie jest
(jego zwigzek z aktem $lubu), jak tez osobistych wrazen zaleznych
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od wielu zdarzen, splotéw okolicznosci, osobistego nastawienia czy
interpretacji. Mozliwy jest zatem obraz wesela jako eleganckiego przy-
jecia bedacego przedluzeniem i celebracjg przysiegi matzenskiej, tak
jak mozliwe jest tez jego ujecie jako prymitywnej hulanki, dla ktorej
$lub jest tylko pretekstem. Pomigdzy tymi skrajnosciami mogliby$my
umiesci¢ szereg innych obrazéw uwarunkowanych do§wiadczeniami
budujacymi okreslone slady w naszej pamieci.

Okazuje sig, Ze warto$¢ poznawcza schematéw, ktore co do zasady
stanowig konstrukty jednostkowe i subiektywne, moze by¢ bardzo
rézna. Dlaczego zatem tak czesto postugujemy sie nimi w Zyciu
codziennym? Otdz wynika to z ich praktycznego charakteru. Krétko
mowiac, sg one bardzo uzyteczne. Przez fakt, ze istnieja w naszej
pamieci — jako pewne ,,porcje” wiedzy o kims lub o czym$ — mozemy
je stosunkowo fatwo przywola¢ i wykorzysta¢ w sytuacji, gdy potrze-
bujemy zaja¢ okreslone stanowisko badz podja¢ jakie$ dziatanie. Kaz-
dorazowo pozwalajg nam zaoszczedzic czas i energie potrzebng na
poznanie i analize sytuacji, w jakiej si¢ znalezliémy. Niemniej jednak
moga tez skutkowac blednym osadem osoby czy sytuacji, a tym samym
btedna decyzja dotyczaca kierunku i charakteru naszego dzialania.

W zwigzku z tym, aby ,,urzeczowi¢” nasze poznanie, ktére wbrew
czestemu przekonaniu moze mie¢ niewiele wspdlnego z rzeczywi-
stoscig, do ktorej si¢ odnosi, nalezy przyjrze¢ si¢ réznym kryteriom
prawdziwosci oraz zrewidowac ich wartos¢ w kontekscie tego, czego
faktycznie dotycza.

Prawda jako cecha wewnatrzpoznawcza

Kiedy podejmujemy decyzje wytacznie w oparciu o zbior sagdéw doty-
czacych jej przedmiotu, lecz nie konfrontujemy ich tresci ze stanem
faktycznym, opieramy si¢ na koherencyjnej koncepcji prawdy. Wedle
tego ujecia, prawdziwy jest poglad, ktorego sktadowe, tj. budujace go
zdania, tworzg spojny (koherentny) system, ktérego poszczegolne sady
wzajemnie si¢ uzasadniajg i kolejno z siebie wynikaja. W tym ujeciu
prawdziwo$¢ jakiej$ koncepcji nie zalezy od rzeczywistosci, o ktorej
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orzeka, lecz od jezyka, ktory ja konstruuje. Jesli tworzy on logiczng
siatke pojeciows, a tym samym jest spojny wewnetrznie, mozna go
uzna¢ za prawdziwy. Takie podejscie jest skutkiem zalozenia, ze nie ma
czego$ takiego jak fakty (np. przedmioty czy osoby), lecz tylko ich kon-
strukcje myslowe lub interpretacje (Chudy, 2009). Zatem siegajac do
przywolanego wczesniej motywu, za réwnie prawdziwy (wewnetrznie
spojny, a tym samym przekonujacy) nalezy przyjac obraz tradycyjnego
polskiego wesela, ukazany przez Elize Orzeszkowa w Nad Niemnem, jak
i ten przedstawiony w filmie Wojciecha Smarzowskiego z przedmioto-
wym terminem w tytule. Fakt, ze w obu przypadkach sg one skrajnie
rézne, nie ma tu nic do rzeczy (Orzeszkowa przedstawia tradycyjne
wesele jako wyraz trwaloéci i harmonii matzenskiej, Smarzowski zas
uzywa srodkéw majacych zohydzi¢ tradycyjne — cokolwiek miatoby to
znaczy¢ — postrzeganie wesela). Oba obrazy w sposob spdjny, zgodny
z zamierzeniem autora, thumaczg nam w okreslonym stylu pewna
rzeczywistos¢. Ktora wizja jest prawdziwa? Na to pytanie sama tres¢
przywolanych obrazéw nie daje odpowiedzi.

Takie okolicznosci nie sprzyjajg uzyskaniu pewnosci poznawczej.
Jako konsekwencja zalozen konwencjonalizmu odstaniajg pozornos¢
wiedzy jako konstrukeji umystowej, ,ktéra nie troszczy si¢ o wyniki
doswiadczenia, lecz nagina je do swoich, z gory i bezpodstawnie przy-
jetych, przesadow” (Ajdukiewicz, 1965, s. 42). Aby nie naduzy¢ mysli
polskiego filozofa, trzeba doda¢, ze w jego wyktadni chodzito o wiedze
naukows, w ktorej konwencjonalizm nie tyle dotyczy prawdziwosci,
lecz rozstrzygalnosci jakiej$ teorii (Dambska, 1937; Wolenski, 2013).
Co wiecej, chodzi tu gtéwnie o nauki formalne (takie jak matema-
tyka, fizyka teoretyczna czy biologia molekularna), na gruncie ktérych
o prawdziwosci systemu decyduje stabilna siatka poje¢ i termindw.
Jesli wigc jakis system przekonujaco wyjasnia okreslong rzeczywistos¢,
mozna mu przypisa¢ ceche prawdziwosci. Mozliwe sg na przyktad
dwie odmienne koncepcje grawitacji, z ktorych kazda dobrze przystaje
do rzeczywistosci, tj. adekwatnie, cho¢ w rézny sposob tlumaczy ten
sam aspekt.

Jednak to samo kryterium zastosowane w praktyce zycia nie musi
nam dostarczad rzetelnego narzedzia do rozstrzygania o prawdziwosci.
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Jesli np. nauczyciel dyzurujacy w trakcie przerwy stanie przed koniecz-
nosciag wskazania winnego zaistnialej bojki, ktérej sam nie widzial,
a jedynie uslyszat trzy rozne (cho¢ wszystkie logiczne) wersje tego
samego wydarzenia, jest tylko kwestig przypadku, czy stanie si¢ spra-
wiedliwym rozjemca miedzy stronami. Biorac pod uwage, ze musi
dziata¢, gdyz tego oczekuja uczniowie, dyrektor, a nawet wymaga tego
statut szkoty, jesli ulegnie presji, nie podejmujac proby skonfronto-
wania kazdej wersji z faktycznym przebiegiem zdarzenia, zda si¢ na
ow przypadek lub (co wydaje sie bardziej prawdopodobne) podej-
mie decyzje w oparciu o jakie$ kryterium pozapoznawcze. Moze nim
by¢ chociazby strach (np. o utrate autorytetu), korzy$¢ (np. uznanie
w oczach okreslonej grupy uczniéw lub dyrektora) czy sita (np. jako
potwierdzenie niesymetrycznosci relacji wychowawczej).

Prawda jako przymiot dziatania

W ujeciu pragmatycznym, o prawdziwo$ci zdania badz jakiego$ sys-
temu $wiadczy jego uzytecznos¢. Przy czym uzyteczno$¢ moze si¢ tu
odnosi¢ do dziatania (np. przepis na ciasto jest prawdziwy, gdyz wyko-
nany wedlug niego wypiek smakuje degustatorom), do wyjasnienia
okreslonych przekonan (np. dla usprawiedliwienia wlasnego stano-
wiska w sprawie aborcji sieggamy do okre$lonej koncepcji filozoficznej
potwierdzajacej nasz punkt widzenia), w koncu do przewidywania
przysztych zdarzen (np. aby unikna¢ trudnosci zwigzanych z racjo-
nalnym wprowadzaniem edukacji wlaczajacej, przyjmujemy za praw-
dziwg teorie jej zgubnego wptywu na poziom edukacji powszechne;j).
W ramach tej koncepcji poznanie nie jest traktowane jako narzedzie
pozwalajace na intelektualne zblizenie dopasowujace umyst do rze-
czywisto$ci. To rzeczywisto$¢ ma sie dostosowaé do naszych potrzeb,
oczekiwan i wartosci. Innymi stowy, poznanie jest prawdziwe tylko
wtedy, gdy staje sie gwarantem skutecznosci (Chudy, 2009). Wracajac
do przyktadu z weselem, zgodnie z koncepcjg pragmatyczng, warto$¢
dziatan projektowanych w zwiazku z przyjeciem slubnym bedziemy
ustala¢ na podstawie spodziewanego zysku lub spetniania oczekiwan
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gosci. Jego podstawowy sens zostanie zatem zrelatywizowany do hoj-
nosci i zasobow portfeli uczestnikow wesela lub poczucia ich osobistej
satysfakgji.

Zwolennicy takiego podejscia wyjasniaja, ze wszelkie dociekania
intelektualne i dyskusje nad nimi nie maja zadnego sensu, jedli nie
prowadza do skutkow praktycznych. Poznanie dla poznania (wiedza
teoretyczna) nie przedstawia zatem Zadnej wartosci. Pragmatyzm,
probujac obronié nas przed jatowoscig abstrakcyjnych rozwazan, chee
jedynie stuzy¢ praktyce. Dlatego prawdziwo$¢ dla pragmatykéw to nic
innego jak skuteczny plan dzialania, zalezny nie tylko od przyjetej
w punkcie wyjscia koncepcji, ale réwniez od uczuc i preferenciji kie-
rujacych naszym zachowaniem (Kreft, 2011).

Jednak wiedza praktyczna moze by¢ nieracjonalna, tj. sprzeczna
ze zdrowym rozsadkiem i rzeczywistoscia, do ktorej si¢ odnosi. Przy-
ktadowo zalozenie, ze przyczyna niskiej jakosci edukacji jest obecno$¢
w ogodlnodostepnych szkotach uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, odcigga uwage od innych mozliwych przyczyn takiego
stanu rzeczy. Ponadto stuzy segregacji, ktora nie tylko przeczy uniwer-
salnemu rozumieniu godnosci czlowieka (uzalezniajac ja od posiadania
okreslonych cech), ale rowniez (wbrew zalozeniom pragmatyzmu)
w praktyce wylacza z tego systemu uczniéw wybitnie zdolnych, ktérzy
co do zasady posiadajg specjalne potrzeby edukacyjne. Koncepcja prag-
matyczna, legitymizujac logiczny btad zwany czesto ,,réwnia pochyly’,
»pociaga za sobg duze niebezpieczenstwo manipulacji, tatwo bowiem
mozna co$ wméwic ludziom w imie skutecznosci, korzysci czy pozytku
praktycznego, ktore z istoty swej stanowig elementy pozapoznawcze”
(Chudy, 2009, s. 109).

Prawda jako opinia wigkszosci

W tym miejscu, z pragmatycznego punktu widzenia, wydaje si¢ zasadne
przywolanie socjologicznej koncepcji prawdy. Daje nam ona bowiem
narzedzie do podejmowania decyzji w sytuacji, gdy tracimy zaufanie
do wartosci indywidualnego poznania (skutek rozpoznania schematéw
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poznawczych) lub gdy mamy do czynienia z konkurencyjnymi, lecz
réwnie przekonujgco thumaczacymi ten sam fakt teoriami (koncepcja
koherencyjna) badz tez gdy odkrywamy moc sprawczg pozapoznaw-
czych kryteriow wyboréw (koncepcja pragmatyczna).

Socjologiczna koncepcja prawdy zaklada, ze kryterium prawdzi-
wosci lezy w decyzji wigkszo$ci. Warto$¢ poznawcza jakiegos$ sadu czy
koncepcji mierzona jest zatem sitg gloséw opowiadajacych sie po ich
stronie. Mimo Ze podejécie to, zapewne przez swéj demokratyczny
charakter, jest stosowane powszechnie, nie potrzeba rozbudowanych
dociekan, aby stwierdzi¢, Ze opinia wigkszo$ci moze ,,rozmijac sie
zprawda”. Zasadniczymi jej przymiotami sa bowiem dwa typy relatywi-
zmu: spoleczny i historyczny. Pierwszy wskazuje na zalezno$¢ prawdy
od grupy spotecznej. Przykladowo dla 0s6b z wyzszym wyksztalceniem
wartoscig bedzie ukonczenie studiow, z kolei dla oséb, ktore z wlasnej
woli zdecydowaly sie na zakonczenie edukacji na poziomie szkoty
branzowej lub $redniej, studia wyzsze raczej nie przedstawiajg warto-
$ci. Ktéra grupa ma racje? W omawianej koncepcji bedzie to ta, ktérg
reprezentuje wieksza liczba respondentdw. Od tej formy relatywizmu
nie jest wolna rowniez nauka. Jesli jest tak — czego dowodzg badania
Alfreda Kinseya - ze zachowania seksualne uznawane za nienorma-
tywne (m.in. masochistyczne lub kazirodcze) w praktyce s3 norma,
kazde z wymienionych naduzy¢ powinno by¢ uznane za alternatywna
iréwnowazna ich forme. Wspdtczesni epigoni takiego podejscia zdaja
sie zapomina¢, ze sporg czes¢ respondentéw w badaniach Kinseya
stanowili wigzniowie (w tym skazani za przestgpstwa seksualne) oraz
osoby wskazane przez prostytutki. Mimo dobrze udokumentowanych
falszerstw metodologicznych (Reisman i Eichel, 2002), doniesienia
badacza zmienily postrzeganie granic ludzkich zachowan seksualnych,
a inspirowana nimi skala zachowan seksualnych (tzw. skala Kinseya)
jest uznawana za rzetelne narzedzie okreslania orientacji seksualnej
cztowieka.

Drugi typ relatywizmu dotyczy zatozenia, wedle ktérego kryterium
prawdziwosci zmienia si¢ w zaleznosci od epoki, a nawet pokolenia.
Mozna zatem powiedzie¢, Ze nie istnieje zadna pewna wiedza o rze-
czywistosci, lecz tylko zmieniajace si¢ poglady na jej temat. Zadnemu
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stwierdzeniu nie mozna bowiem przypisa¢ atrybutu prawdziwosci,
jesli wezesniej nie zrelatywizuje sie go do okreslonego miejsca w czasie.
Stuszno$¢ wiec majg rodzice, méwigc, ze mlodzi nie rozumiejg ich
podejécia do swiata, bo zyja w innej rzeczywistosci. Podobnie stusznosé
maja dzieci, twierdzac, ze rodzice nigdy ich nie zrozumieja, bo czasy,
w ktorych zyli odeszly bezpowrotnie. Czy zatem nie ma zadnej mozli-
wosci na zdrowy dialog migdzypokoleniowy? Podejscie socjologiczne
zdaje si¢ dawac podstawe do pesymizmu pedagogicznego w tej kwestii.
Warto dodac, ze z podstawowym kryterium prawdziwosci omawia-
nej koncepcji wigze si¢ dramat demokracji uznawanej przez wielu za
najlepszy z mozliwych pomyst na przyznawanie i sprawowanie wia-
dzy. Istota demokracji jest bowiem socjologiczne rozumienie prawdy,
w ktorym o prawdziwosci decyduja czynniki pozapoznawcze, w tym
nawet zabiegi socjotechniczne. Trzeba pamietac, ze spoleczenstwo nie
poznaje prawdy. MozZe ono co najwyzej ,,uczestniczy¢ w duchu epoki,
uczestniczy¢ w pewnym trendzie umystowym, w modzie, w kulturze,
ale nie ma ono zbiorowej $wiadomosci, ktora posiadataby zdolnos¢ do
poznania prawdy” (Chudy, 2009, s. 110). Wyrazem wcielonego w zycie
demokratycznego kryterium prawdziwosci jest wizerunek umeczonego
Chrystusa (por. obraz Adama Chmielowskiego pt. Ecce homo).

Prawda jako korespondencja mysli z rzeczywistoscig

Podczas zajec z filozofii wychowania zapytatam, jak nalezy rozumie¢
korespondencyjna koncepcje prawdy. Jedna ze studentek stwierdzita,
ze koncepcja ta przywoluje skojarzenie z poczty i przekazywaniem
informacji. Intuicja studentki, ktora starafa sie jako$ nadrobi¢ brak
pracy domowej, wydaje sie trafna. W ujeciu tym bowiem prawda jest
cechg relacji pomiedzy sadem (mysla, zdaniem) a rzeczywistoscia.
Jesli cztowiek na drodze poznawczej stara zblizy¢ si¢ do rzeczywi-
stosci, to efekty jego wysitkéw beda nosity znamiona prawdziwosci
pod warunkiem, ze zostang uzgodnione z tym, co faktycznie istnieje,
czyli z wlasnym przedmiotem. Zatem dwoma zasadniczymi korela-
tami prawdziwo$ci w tym ujeciu sa mysl (,,odbiorca”) i rzeczywisto$é
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(,nadawca”). Jezeli zachodzi migdzy nimi odpowiednio$¢, to znaczy,
ze zachodzi tez prawda (Maryniarczyk, 2007; Chudy, 2009).

Tyle ze nie zawsze mamy mozliwos¢ prostej weryfikacji tresci
naszych sadéw w oparciu o stan faktyczny, dlatego definicja ta wymaga
doprecyzowania. Wedlug Antoniego Stepnia, ,prawda jest dorow-
naniem (tresci) myéli z tym, do czego si¢ ona odnosi” (2007, s. 138).
Filozof zaklada zatem pewien wysitek, ktéry nalezy podjac, aby to, co
myslimy o kim$ lub o czyms, odpowiadato temu, kim lub czym ten kto$
lub co$ faktycznie jest. Stepien stwierdza rdwniez, ze poznanie ludzkie
co do zasady jest aspektywne, zatem i prawdziwo$¢ jest wlasnoscia
aspektywna. Co to znaczy? Ot6z gdy stwierdzam, ze obrazy Hieronima
Boscha ukazujg prawdg o czlowieku, to nalezy zapyta¢, o jaka prawde
chodzi. Czy t¢ wyrazajacy sie w bezbrzeznej brzydocie istot ludzkich,
tak jaskrawo przeciez ukazanych w jego malarstwie, czy moze t¢ nie-
widoczna od razu, ale wymagajaca pewnego namystu, a prowadzaca
do konstatacji, ze tworczos¢ Boscha ukazuje dramat ludzkiej natury
i w ten sposob mozna jg nazwaé prawdziwym obrazem czlowieka.
Notabene, ta cecha jego malarstwa uczynita je ponadczasowym. Woj-
ciech Chudy w aspektywnosci prawdy dostrzegal swoiste wyzwanie
dla dialogu. Jego zdaniem, ,,aby stwierdza¢ prawdziwie, trzeba dobrze
pilnowac¢ aspektu. Stad podstawa wszelkiego dialogu, ktory ma dazy¢
do prawdy jest troska o to, aby wszyscy rozmdéwcy przyjmowali jeden
aspekt” (2007, s. 103).

Warto$¢ klasycznej koncepcji nie tkwi w tym, ze jest ona klasyczna,
ani w tym, Ze jej pierwsza formule zaproponowat Arystoteles, lecz
w tym, ze o warto$ci efektow poznania decyduje wysilek poznaw-
czy jednostkowego czlowieka. Prawda — pod wskazanymi wyzej
warunkami - jest stwierdzana przez pojedynczy intelekt, a nie przez
doswiadczenie (mimo Ze moze ono sprzyjac jej poznaniu), koncepcje
naukowa (w ktérej moga zawierac si¢ zaréwno elementy prawdziwe,
jak i falszywe) czy przez okreslong spoteczno$¢. Nie ma kolektywnego
poznania, tak jak nie ma kolektywnego sumienia, wyboru czy odpo-
wiedzialno$ci. Warto$¢ poznania zalezy od nastawienia poznawczego
i pracy intelektualnej kazdego z nas. Na tym polega praktyczny sens
i zarazem trudno$¢ realizacji klasycznego rozumienia prawdy.
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Przywolane we wstepie stowa §w. Tomasza z Akwinu pozwalajg syn-
tetycznie ujaé zawartos¢ artykutu. Ow maty btad na poczatku dotyczy
podstawy naszego dziatania, jego prawdy, konstytuowanej przez tre$¢
poznania wyrazong w sadzie (o kims lub o czyms), pojeciu (kogos lub
czegos$) badz teorii majacej na celu syntetyczne wyjasnienie jakiego$
faktu. Jesli jest ona falszywa, prowadzi nasze dziatanie na manowce
lub zdaje je na $lepy los, uzalezniajac decyzj¢ od jakiego$ nieracjonal-
nego kryterium (wewnatrzpoznawczej spojnosci, praktyki zyciowej
badz opinii wigkszosci). Dlatego tak wazne jest, aby tre$ci poznania
nie czerpac z gotowych poje¢ (cztowieka, wesela, niepelnosprawnosci
itd.), lecz - w miare mozliwosci - z faktow, ktore weryfikujg ich sens.
Poznanie i dzialanie jest realistyczne, a tym samym prawdziwe tylko
wtedy, gdy wychodzi od istniejacego $wiata, a nie $wiata wydeduko-
wanego z pojec¢. Te ostanie, jak zauwazyliSmy, sa konstruowane na
rézne sposoby, z ktorych wigkszo$¢ moze nam dawac tylko ztudzenie
wiedzy. Sprawdzian realizmu i pewno$ci wytrzymuje jedynie prawda
ujmowana jako relacja, na krancach ktdrej plasujg sie mysl i rzeczy-
wisto$¢. O optymizmie poznawczym koncepcji klasycznej §wiadczy
fakt, ze tylko w tym ujeciu o prawdzie rozstrzyga poznanie pojedyn-
czego czlowieka, ale pod warunkiem, ze jego celem nie jest wylacznie
potwierdzenie wlasnych mnieman, usprawiedliwienie subiektywnych
nastawien czy realizacja zalozonej idei.
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TERESA STANKIEWICZ

Zachowanie ztotego srodka
w pozqgdaniu wiedzy

Zrédtem wiedzy o $wiecie sq zmystowe wrazenia i wyobrazenia cztowieka,
a niq samgq - umystowe zrozumienie przyczyn, dla ktérych owe wrazenia
i wyobrazenia sq takie, jakie sq § Seneka doradza, aby wiedze podawaé
mfodym ludziom roztropnie i z umiarem. Nadmiar w tym wzgledzie powo-
duje przemykanie po najwazniejszych elementach, ale z braku czasu nie
dochodzi do przemyslenia i wyéwiczenia nabytych sprawnoéci 4 Sokratej-
skie , poznaj siebie”, ,badaj siebie” przyczynia sie nie tylko do poznania
prawdy o sobie, ale tez ksztattuje charakter, uczy pokory i mgdroéci oraz

realizmu w podejmowanych dziataniach.

SLOWA KLUCZOWE: wiedza, nauka, poznanie, prawda, ztoty $rodek.

Kiedy Pitagoras zaktadal swojg szkole, zdefiniowat dla niej cel. Byto
nim ,,prowadzenie okreslonego trybu zycia’, a badania naukowe sta-
nowily $rodek do tego celu prowadzacy (Reale, 2008). Ow tryb zycia
wyplywat z przejetej z orfizmu i zmodyfikowanej przez Pitagorasa
koncepciji cztowieka. I tak miejsce orfickiego Dionizosa, patrona entu-
zjastycznych orgii, zajat Apollo, opiekun rozumu i nauki. Odtad czlo-
wiek ma zy¢ nie dla ciafa, ktére jest wigzieniem, ale dla duszy, dla jej
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oczyszczenia i doskonatosci. Pitagorejczycy za droge do oczyszczenia
uwazali przede wszystkim nauke, ktéra stata sie najwznioslejszym
misterium i najskuteczniejszym narzedziem oczyszczenia. Zapoczatko-
wali typ zycia, ktory nazwano bios theoretikis (zycie kontemplacyjne),
czyli takie, ktore szuka oczyszczenia w kontemplacji prawdy, a uzyskuje
je dzieki wiedzy i poznaniu. Skoro nauka byta srodkiem do osiagniecia
celu, stanowila ona niejako wspdlne dobro, z ktérego wszyscy mogli
czerpaé, prowadzi¢ badania i wspdlne poszukiwania (Kirk, Raven
i Schofield, 1999).

Sokrates zmienia pitagorejskie pojecie duszy, ale i wiedzy jako tej,
ktéra dusze oczyszcza, twierdzac, ze jest ona naszg myslaca i dziatajaca
$wiadomoscig, rozumenn, siedliskiem myslenia i etycznego dzialania
(Reale, 2008). Wobec tego, ludzkie Zycie nabiera wlasciwego sensu
w nieustannym dazeniu do czynienia duszy najlepsza, do urzeczywist-
nienia duchowego ,,ja’; osiagnieciu celu, jakim jest szczeécie. Wiedze
i poznanie Sokrates pojmowat jako cnote (gr. areté), twierdzac, ze jest
ona dla cztowieka najwyzsza warto$cia, czyms, co go wyrdznia sposrod
innych bytéw. Poznanie czyni dusze takg, jaka by¢ powinna, a przez
to doprowadza cztowieka do spelnienia (Krokiewicz, 2000). Od tej
pory wiedza i poznanie staja si¢ dla filozoféw waznym aspektem ich
zainteresowarl.

Najpierw nalezato odpowiedzie¢ na najbardziej podstawowe pyta-
nie, czyli co poznawac i jak poznawac. Wydawalo si¢ to sprawg do$¢
prosta, a mianowicie wystarczylo opisa¢ poznanie, ktére funkcjonuje
u wszystkich ludzi, potem okresli¢ przedmiot poznania, a wiec stwier-
dzi¢, co wlasciwe poznajemy i jakimi aktami poznawczymi bedziemy
si¢ postugiwac, jakie zastosujemy sposoby poznania i jakie mogg by¢
ich rezultaty poznawcze. I w tym, wydaje si¢, tatwym przedsiewzieciu
pojawilo si¢ szereg trudnosci. Jedna z nich byla kwestia tego, co mamy
poznawac i wyjasniac: realnie istniejacy $wiat czy poznanie naszego
poznania? Wiele uwagi temu tematowi po$wiecit Platon, wedtug kto-
rego wiedza (gr. episteme), czyli wiedza pewna, to tylko ta, ktora jest
oparta na rozumowym poznaniu, czyli za rzeczywiste uznawat on to,
co jest ujete poznawczo. Takie podejscie nazywamy dzi$ idealizmem
poznawczym. Inng koncepcjg jest realizm poznawczy, ktory glosi, ze
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realna rzeczywisto$¢ stanowi wlasciwy przedmiot poznania. Takie
podejscie postulowat Arystoteles, a potem $w. Tomasz z Akwinu (Krg-
piec, 2000).

Arystoteles rozszerzyt koncepcje wiedzy Platona o udziat zmy-
sléw w poznaniu. Zauwazyl, ze nie ma niczego w intelekcie, czego
nie byloby wczesniej w zmystach, okreslajac tym samym ich role. Tak
wiec wiedza to skutek dziatania zmystow i intelektu. Dzielit ponadto
wiedze na teoretyczng i praktyczng, wszczepial tez swym nasladowcom
glod wiedzy i prawdy. W pierwszej ksiedze Metafizyki stwierdza, ze
»wszystkim ludziom wrodzone jest pragnienie poznania” (A 1, 980a 25).
Jego koncepcje mozna okresli¢ nastepujaco: Zrodtem wiedzy o $wie-
cie sa zmyslowe wrazenia i wyobrazenia cztowieka (empiria), a nia
samg — umystowe zrozumienie przyczyn, dla ktérych owe wrazenia
i wyobrazenia sg takie, jakie wlasnie s3. Wedlug greckiego filozofa,
cztowiek ,,bez swoich wrazen i wyobrazen nie mégtby niczego ani
si¢ nauczy¢ i zrozumie¢, ani w ogole mysle¢” (O duszy, 432a7n). Ary-
stoteles sadzit, Ze zdobywanie wiedzy jest najwyzszym dobrem, czyli
szcze$ciem (eudajmonia), do ktérego daza $wiadomie wszyscy ludzie.
Dla Stagiryty szczesciem jest zdobywanie dobr duchowych, do ktérych
wiedza nalezy. Uzasadnia to w swej koncepcji duszy, dzielac ja niejako
na trzy czesci, z ktérych jedna tylko jest ludzka, poniewaz ma w niej
udziat dziatanie rozumu. Wynikiem za$ dzialania rozumu jest madro$¢.
Aby osiagna¢ doskonate szczgécie, nalezy dziata¢ zgodnie z cnota, co
polega¢ bedzie na pracy intelektu dla samego poznania. W akcie
intelektualnej kontemplacji cztowiek osiaga szczyt swych mozliwosci
(Bochenski, 1993). Dla Arystotelesa i jego uczniéw gléwnym czynni-
kiem postgpu bylo zbiorowe, ciggte ulepszanie poprzednio uzyskanych
wynikéw. W ten sposéb powstata szybko rozwijajaca si¢ naukowa
wiedza - prawda ludzka. Dzi$ jest ona tak ogromna, ze Zaden czlowiek
nie potrafi opanowac jej umystowo, a z drugiej strony, kazdy moze ja
naby¢ w postaci wielotomowej encyklopedii i dowolnie z niej korzystac.

Wedlug starozytnych, tylko cztowiek jest w stanie odczytywaé
i potem rozumie¢ otaczajaca go rzeczywisto$¢, a dzigki spontanicz-
nemu poznaniu tej rzeczywisto$ci potrafi si¢ w niej odnalez¢ i ochroni¢
swe zycie. Takie poznanie nazywamy dzi$ zwykla ludzka madroscia,
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dziataniami zgodnymi z rozumem czy zdrowym rozsadkiem. Ten
ostatni znalazl poczesne miejsce w teorii poznania. Zostal uznany za
poznawczg baze, ktora obejmuje niektore dziedziny ludzkiego Zycia:
codzienne doswiadczenie oparte na percepcji zmystowej, niektére
czysto rozumowe oczywistosci poznawcze oraz konsekwencje zaréwno
zmystowych, jak i rozumowych czynnosci poznawczych. Zatem zdro-
worozsagdkowa baza poznawcza stanowi dla wszystkich ludzi akcep-
towang podstawe godnego zycia (Hospers, 2001). Dla Arystotelesa
wynikajacy ze zdrowego rozsadku stan umiaru stat si¢ ,,zlotym $rod-
kiem, czyli droga do zachowania szczeécia i godnego zycia. Ztoty $rodek
jest definiowany jako réwnowaga miedzy nadmiarem a niedomiarem.

Tym sposobem umiar i cnota staly si¢ receptami na udane i godne
zycie. Czy jednak zalecany przez Arystotelesa umiar ma takze zasto-
sowanie w pozadaniu wiedzy? Czy nie powinni$my raczej preferowac
nadmiaru w tym obszarze? Wszak dzi$§ wiele mowi si¢ o braku wiedzy
i wynikajagcego stad niezrozumienia rzeczywistosci. Sprébujmy na to
spojrze¢ oczami starozytnych medrcow. Otéz ktadli oni duzy nacisk
na role wyksztalcenia, uwazajac je za jeden z zasadniczych elementéw
tworzenia dobrego panstwa. Wedtug nich, dzieci winny by¢ uczone
wecze$nie, aby zawsze szukaly madrosci i prowadzity cnotliwe zycie.
Stworzyli ponadto instrumenty do zdobycia upragnionej wiedzy, czyli
logike (Krokiewicz, 2000), ktérej zadaniem bylo dostarczenie narzedzi
mys$lowych niezbednych do podjecia wszelkiego typu badan. Logika
Arystotelesowska stanowita ten moment, w ktérym filozoficzny logos,
gdy stal sie juz zupelnie dojrzaty, dzieki sformulowaniu wszystkich pro-
blemdw, mogt potraktowac jako problem siebie samego i swoj wlasny
sposob postepowania; tak oto, gdy juz nauczyl si¢ rozumowa¢, doszedt
do ustalenia, czym jest sam rozum, to znaczy jak si¢ rozumuje, a takze
kiedy i o czym mozna rozumowac (Reale, 2008).

Wydaje sig, ze edukacyjne wskazania filozoféw greckich dobrze
zrozumial Seneka, ktory w listach do Lucyliusza napisat: ,filozofia
domaga sie umiarkowania, a nie udreki’, ,,bo nawet i sama szczesliwos¢,
jesli nie korzysta si¢ z niej umiarkowanie, staje sie ucigzliwa” (wyd.
1961, Listy V i LXXIV). Dla mlodych ludzi, ktérzy zgodnie z intencja
starozytnych filozoféw powinni doskonali¢ si¢ w sztuce zdobywania
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wiedzy, a rGwnocze$nie owego szczescia wiedzy doswiadczad, istotne
jest zachowanie umiaru ze wzgledu na mtody wiek i poczatek przygody
z edukacja. Seneka doradza, aby roztropnie i z umiarem podawac mto-
dym ludziom wiedze, azeby rzeczywiscie mogli czerpac i przyswajaé
sobie to, co na trwale utrzyma si¢ w duszy: ,,kto wszedzie przebywa,
ten nigdzie nie przebywa” (wyd. 1961, List II). Jego zdaniem, nad-
miar powoduje przemykanie si¢ po najwazniejszych elementach, ale
zbraku czasu nie dochodzi do poglebienia, przemyslenia i wy¢wiczenia
nabytych sprawnosci. Nadmiar jest jak strawa, ktdra natychmiast po
spozyciu jest wydalana, nie przynosi zadnego pozytku, nie jest przez
organizm przyswajana. Zbyt duza liczba ksigzek zas powoduje roztar-
gnienie. Seneka twierdzi, ze w nadmiarze, ktéry nie odklada sie jako
pokarm w duszy, cztowiek doswiadcza swoistego ubdstwa, a polega
ono na tym, ze pozada si¢ wielu rzeczy, a ma sie w duszy niewiele.

W zwigzku z tym, zwlaszcza w przypadku dzieci dopiero rozpoczy-
najacych nauke, upomnienia Seneki sg bardzo aktualne. W mtodym
wieku bowiem cztowiek powinien mie¢ to, co jest niezbedne, a nastep-
nie to, co jest wystarczajace, aby nie przyttacza¢ ducha i nie czyni¢
dziecka niezdolnym do wyt¢zenia uwagi oraz niezdatnym do podej-
mowania zaje¢ wymagajacych wigkszej przenikliwoéci. Dzi$ problem
braku skupienia uwagi u dzieci jest przedmiotem troski terapeutéw.
Mtode umysly otrzymuja zbyt wiele bodzcéw, ktdre czynia ogromne
spustoszenie i utrudniajg proces uczenia si¢. A jesli do tego, jak podkre-
$la Seneka, ,,dochodzg najgorszego gatunku niewolnicy przyjmowani
na nauczycieli” (wyd. 1961, List XIV), edukacja i wychowanie przestaje
odpowiadac ideatowi greckiej paidei. Starozytni juz w swych czasach
widzieli, czym jest nieadekwatne podejscie do wychowania i edukacji,
zalecali umiar, poniewaz — jak twierdzili — przez rozwazny wysitek duch
wzrasta. ,Nie zalecam ci wcale, by$ ustawicznie tkwil nad ksigzka lub
tabliczkami do pisania: nalezy dawa¢ umystowi pewne przerwy, tak
jednak, by sie nie rozpiescil, ale odswiezyl” - pisal Seneka (wyd. 1961,
List XV). Wskazywal odpoczynek, czas wytchnienia dla intelektu, aby
ponownie méc wroci¢ do obowigzkéw ze §wiezym umystem. Istotnym
elementem w procesie uczenia si¢ jest zdobywanie wiedzy o sobie
samym. Sokratejskie ,,poznaj siebie’, ,badaj siebie” przyczynia si¢ nie
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tylko do poznania prawdy na swoj temat, ale tez ksztaltuje charakter,
uczy pokory i madrosci oraz realizmu w podejmowanych dziataniach
(Faidros, IV 229E).

Postep w wiedzy i nauce przeklada sie na sposob zycia. Wiedza
o $wiecie i 0 sobie ,,urabia i ksztattuje ducha, wprowadza tad do zycia,
rzadzi wszelka dzialalnoscig, wskazuje, co nalezy czyni¢, a czego unika¢”
(Seneka, wyd. 1961, List XVI). Innym waznym obszarem upomina-
jacym sie o zachowanie ztotego $rodka w zdobywaniu wiedzy jest
adekwatno$¢ wymagan, jakie przed uczacym si¢ dzieckiem winien
stawia¢ dorosty. Odpowiednie wymagania zapewniaja poczucie bez-
pieczenstwa i pewnosci. Dziecko jest wtedy $wiadome tego, ze podota
stawianym zadaniom. Zdobywanie wiedzy jest wowczas wolne od leku
ibudzi zainteresowanie, a to z kolei stuzy poglebianiu zadanej tematyki,
bo tylko ,,podle kruszce w obfitosci znajduja si¢ na wierzchu, lecz
cenniejsze s3 te, ktorych ztoza ukrywaja si¢ w glebi i ktore kopigcemu
oplacajg sie” (Seneka, wyd. 1961, List XXIII). Taka postawa sprzyja
utrwalaniu zdobytych wiadomosci, a praktyka powoduje tworzenie
sie wiedzy pelnej, uporzadkowanej, do ktérej dziecko moze odnies¢
si¢ w przysztosci. Pewnos¢, poczucie bezpieczenstwa, brak pospiechu,
adekwatno$¢ wymagan i umiar w przekazywaniu informacji uczy
dziecko, dajac mu czas, aby skupi¢ si¢ na poznawanym elemencie
$wiata, odkrywac prawde o nim, a takze definiowac cele i sens swych
poczynan. Wielcy filozofowie dociekali prawdy, chcac wiedzied, jak sie
rzeczy majg, dzi$ niemal nikt sie tym nie przejmuje.

Cala mnogos¢ szczegotowych informacji ma mtody cztowiek zapa-
mieta¢ w celu zaliczenia kartkowki, po czym moze réwnie dobrze
o nich zapomnie¢. W ogromnej wielosci sa one bowiem do niczego
nieprzydatne. Nie ukfadajg si¢ w Zadna calo$¢, nie tworza spdjnego
i sensownego obrazu $wiata. Pokazujg rzeczywistos¢ fragmentarycznie,
jak lektury czytane dzi$ gléwnie we fragmentach, co pozwala wycia-
gac z nich dowolne wnioski, ktére mozna réwnie dowolnie zestawia¢
(Roszkowski, 2019). W nadmiarze wszelakich wiadomosci, ktorych
dziecko nie jest w stanie ogarng¢ swym intelektem, uporzadkowac,
powigzac lub odnie$¢ do otaczajgcego swiata, tkwi przekaz: nie jeste$
w stanie pozna¢ prawdy o $wiecie! Jeste$ do niczego! Nie tra¢ czasu na
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glupie pytania, dlaczego cos jest takie, a nie inne — nie ma na to czasu
(Bloom, 1997). Przekaz ten realizuje sie w atmosferze pospiechu. Wia-
domosci trzeba nauczy¢ sie szybko, poniewaz gonig nastepne. Sytuacja
taka rodzi agresje, lek, bywa ze samoagresj¢, zaburzenia zachowania
ijest powaznym zagrozeniem dla zdrowia psychicznego uczacych sie.
A przeciez, podpowiada Seneka, to z czystego sumienia, z picknych
zamierzen, z prawych poczynan, z nieprzywiazywania wagi do rzeczy
przypadkowych i ze spokojnego przebiegu zycia bierze si¢ poczucie
zadowolenia i szczescia. Jak inaczej mozna miec co$ pewnego i trwa-
tego? ., Malo jest takich, ktérzy kieruja sobg i swymi sprawami z roz-
waga, reszta na podobienstwo rzeczy, ktére ptyna w rzekach, nie idzie
sama, lecz daje si¢ unosi¢. [...] Miarg rzeczy potrzebnych jest pozytek,
lecz czym odmierzysz rzeczy niepotrzebne?” (Seneka, wyd. 1961, List
XXIII, XXXIX).

Mysla Seneki wypada zakonczy¢ rozwazania wskazujace na brak
umiaru w organizowaniu edukacji dla dzieci, a zaja¢ sie samg nauka,
czyli sztuka odkrywania prawdy o $wiecie uprawiang przez naukowcow.
Wspotczes$nie nauke rozumie sie w potrojnym znaczeniu: jako wiedze,
nauke i technike. Wiedza, czyli nauka w waskim rozumieniu, to zbiér
wszystkich informacji powstatych w wyniku poznania, ktére wyrazaja
prawde o $wiecie. Technika stanowi wykorzystanie poznania w postaci
rozmaitych produktéw. Z obu tych elementéw jesteSmy w stanie dowie-
dziec sie, czym co jest i jak dziata. Sam fakt istnienia takiej wiedzy jest
czyms neutralnym, jednak to, w jaki sposob ja osiggamy lub do czego
potem wykorzystujemy, sugeruje jej zakorzenienie w sieci wyboréw
aksjologicznych i decyzji etycznych (Chudy, 2007).

Kazdy element, poczawszy od wyboru tematu badan, niesie ze
soba okreslone rezultaty. Ale juz sam temat wymaga od naukowca
zastanowienia si¢ i udzielenia odpowiedzi na najbardziej podstawowe
pytanie: po co? Dlaczego warto zajmowac sie okreslonym tematem?
Czy wart jest on nakladu sil i pienigedzy? Pozostaje oczywiscie jeszcze
wynik badan i to, co ze sobg przyniesie, Czy postuzy dobru cztowieka
i wspélnoty, czy wrecz przeciwnie? Napotykamy tu pewng sprzecznosc,
bowiem z jednej strony istnieje starozytny nakaz zdobywania i posia-
dania wiedzy dla niej samej, a z drugiej — sposoby jej zdobywania
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iwykorzystania. Sama wiedza naukowa w oderwaniu od kontekstu spo-
tecznego jest neutralna. Naukowcy pracuja, badajg okreslone zjawiska,
zagadnienia, przedmioty, stawiaja hipotezy, ktére potem sprawdzajg,
wreszcie wyciagaja wnioski ze zdobytych przestanek i mogg zastosowac
zdobytg wiedzg, ktdra stanie si¢ lekarstwem na przewleka chorobe lub
$miertelng bronig biologiczng. Ta alternatywa pokazuje, jak bardzo
nauka jest nieobojetna etycznie. Decyzji, ktore trzeba podja¢, nawet
jeszcze przed wyborem zagadnien, jest duzo i majg one ogromng wage.
Wskaza¢ wypada niektore z nich: otdz poza oczywistym wyborem
tematu badawczego, nalezy zwazy¢, czy dokonane przez nas odkrycia
przyniosg zto, czy tez dobro. Juz samo to elementarne zastanowienie
wola o zachowanie umiaru, a niejednokrotnie o zaprzestanie badan,
jesli moglyby w jakikolwiek sposdb pogorszy¢ kondycje cztowieka lub
mu bezposrednio zagrozi¢. Dzi$§ wydaje sie, Ze uprawiajacy nauke $wia-
domie podejmujg badania w obszarach, ktére mozna z powodzeniem
wykorzysta¢ przeciwko czlowiekowi, Przyktadem mogg by¢ badania
w dziedzinie medycyny, mikrobiologii, genetyki czy epidemiologii.
Wydaje sie, ze z tej sytuacji wynika konieczno$¢ zadania pytania fun-
damentalnego, a mianowicie pytania o $wiat i cztowieka.

Wojciech Chudy proponuje rozwazy¢ te dwa aspekty w kontekscie
prawa naturalnego (Chudy, 2007), poniewaz jak twierdzi, nalezy przede
wszystkim trafnie oceni¢, kim jest czlowiek, jakie sg jego potrzeby
i warunki egzystencji, zeby méc dokonywac¢ stusznych wyboréw. Tra-
dycja takiego myslenia siega czasow starozytnych filozofow, zgod-
nie z ktdrg sg rzeczy naturalnie dobre (zycie, zdrowie, przyjemnos¢,
szczgdcie) i rzeczy naturalnie zle (choroba, $mier¢, bdl, cierpienie)
oraz zgodnie z ktérg cztowiek ma obowigzek moralny podejmowac
dzialania sprzyjajace pomnazaniu rzeczy dobrych, a ograniczaniu
ztych. Myél te podejmuje $w. Tomasz z Akwinu, wedtug ktérego ludzki
intelekt poznaje prawo, odczytujac ustanowiony przez Boga porzadek
$wiata. Porzadek ten i wynikajace z niego nakazy etyczne sg dostepne
kazdemu cztowiekowi kierujgcemu si¢ glosem sumienia (Morawski,
2011). W przypadku nauki na plan pierwszy wysuwaja si¢ dwa porzadki
jej uprawiania: prakseologiczny, gdzie uczony zmaga sie¢ z pytaniami,
co powinien uczyni¢, aby uzyska¢ okreslong wiedzg, oraz porzadek
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moralny, ktéry domaga sie odpowiedzi na pytanie: co i jak uczynic,
aby wplyna¢ na powstanie dobra i nie naruszy¢ tego, ktdre juz jest?
U podstaw tych zagadnien stoi moralno$¢ naukowca jako cztowieka.
Jego uczciwos¢, roztropno$é, madrosé, sprawiedliwoéé i pokora.

W tym $wietle wraca zdanie z poczatku naszych rozwazan, a miano-
wicie wybdr okreslonego trybu zycia, w tym wypadku zycia cztowieka,
ktéry uprawia nauke. W przeciwienistwie do dzieci, naukowcy sami
o tym decyduja i Zeby pdjs¢ za Arystotelesowska zasadg ztotego srodka,
nalezy przede wszystkim nie zaniecha¢ uprawiania nauki. Uprawia¢ ja,
ale nie za wszelka cene. Wydaje sig, ze przede wszystkim strzec prawdy,
czyli zrezygnowac z wszelkiego kltamstwa, jakie moze przy¢mi¢ etos
nauki. Niekiedy pycha i ch¢¢ awansu, lub zdobycia duzych pieniedzy s3
przyczyna rezygnacji z prawdy na rzecz zafalszowywania jej, tworzenia
fikcji lub $wiadomego klamstwa. Przykladem jest plagiat, zatajanie
czesci badan, ktoére moglyby zaszkodzi¢ wizerunkowi okreslonego
produktu lub firmy, dla ktérej owe badania sie wykonuje lub bycie
podbudowg jakiejs ideologii, co jest o tyle perfidne, ze plynie ze $rodo-
wiska zaufania spotecznego, jakim jest $wiat nauki (Morawski, 2011).

Postawy te sg dobrze znane w historii, ale tez majg miejsce dzis,
zwlaszcza w sytuacji uzasadniania nieetycznych poczynan wielkich
koncernéw, gdzie sama obecno$¢ ludzi nauki ma zastoni¢ lub uwia-
rygodnic jakas$ fundamentalng niemoralno$¢ (Filek, 2001). Wreszcie
zamiana etyki na pragmatyke, cho¢ lepiej bytoby powiedzie¢ na komer-
cje, bowiem samo pojawienie sie nowych, czesto niesprawdzonych
jeszcze produktow na rynku, wywotuje duze poruszenie spoteczne,
ktore pocigga za sobg ogromne pienigdze. Czasem sg to jedynie hipo-
tezy lub czesciowo zbadane produkty, ale ich udostepnienie wigze si¢
z tak ogromnym zyskiem, Ze przyzwoito$¢ zostaje schowana gleboko
w annatach bibliotek. Ow daleko idgcy pragmatyzm dochodzi do glosu
najczesciej w obszarze zycia i zdrowia ludzkiego, a ze te dobra nie
majg ceny, wiec nieuczciwo$¢ zbiera finansowe zniwo. Jesli do tych
zjawisk dolaczy si¢ niski poziom moralny, intelektualny i osobowy
naukowca, wowczas nauka przestaje spetniac swoj cel, staje sie nie tylko
karykatura nauki, ale przektada sie takze na osobiste zycie naukowca,
jego pitagorejski ideat nie moze si¢ urzeczywistnié, a wiedza staje si¢
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instrumentem dla realizacji partykularnych celéw poszczegdlnych
o0s6b lub grup interesu.

Co zatem madroé¢ filozofow greckich podpowiada w takiej sytuacji?
Ot6z u podstawy wydaje sie leze¢ odpowiedni system nauki, najpierw
na poziomie elementarnym, a potem wyzszym. Wychowanie, ktére
pozwala na rozwijanie zalecanych przez filozofoéw greckich sprawnosci
(cnét), takich jak rozsadek (gr. phronesis), madro$¢ (gr. sophia), spra-
wiedliwos¢ (gr. dikaiosyne) i przyjazn (gr. filia), prowadzi do ksztal-
towania sie i doskonalenia cztowieka. Takg doskonato$¢ umozliwia
tylko cnota bedaca po prostu dyspozycjg do sprawnego spetniania
czynoéw. Wedlug Arystotelesa, cnota wymaga zdrowia, zamoznosci,
dobrych stosunkéw rodzinnych i z reguly Iaczy si¢ z przyjemnoscia,
z czego Stagiryta radzi nie rezygnowa¢ (Krasnodebski, 2008). Ale to sa
niejako warunki negatywne cnoty. Istota szczeécia polega na czynieniu
tego, co dobre i pickne oraz po$wigceniu wszystkiego innego dla tej
czynnosci, a jest nig, jak wskazaliSmy wyzej, w pewnym wzgledzie
kontemplacja naukowa.
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ZDZIStAW BARSZEWICZ

Wiedza to niewiedza,
tylko uswiadomiona

Uswiadomiona wiedza o wiasnej niewiedzy jest jak najbardziej wiedzq i to

w ekskluzywnym wydaniu.

Kazdy czlowiek, zwlaszcza mtody, podejmujac jakiekolwiek dziatania,
musi dostrzega¢ w takiej aktywnosci sens, a wigc perspektywe subiek-
tywnie rozumianego szcze$cia z wyrazna mozliwoscia stabilizacji tego
uczucia. Jakie wiec korzysci pod tym wzgledem daje wejscie w swiat
myslenia i poznania? Kroczy si¢ tu przeciez po ruchomych piaskach
idei, teorii, pogladow, ktore w kazdej chwili moga by¢ skutecznie zane-
gowane. Pojawia si¢ w zwigzku z tym zasadnicze pytanie, szczegdlnie
istotne dla mlodego cztowieka: czy gwarantem szczedcia jest wiedza,
czy tez raczej jej brak?

Ktz jak nie Sokrates mogltby by¢ wlasciwym przewodnikiem
duchowym dla miodziezy wszelkich epok w oprowadzaniu po ogrodach
myslenia! Wszak to on, skazany prawomocnym wyrokiem sadu w sta-
rozytnych Atenach, musial wypi¢ $miertelnie trujaca cykute m.in. za

»psucie mlodziezy swoimi poglagdami” Problem w tym, czy majaczaca
perspektywa tak jadowitej zaptaty za wysitek samodzielnego myslenia
jest wystarczajaco kuszaca.

Na szczescie, Sokratesowi przypisuje si¢ tez autorstwo sentencji:

,Wiem, ze nic nie wiem”. Ma to niewatpliwie moc przyciggania nie tylko
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mlodego pokolenia. Wyniesienie totalnej ignorancji do rangi cnoty,
rozglaszanej wszem i wobec (obecnie przy uzyciu internetu), jest dla
niektorych ostatnig probg odnalezienia w sobie kodu genetycznego
naszej cywilizacji.

Atrakcyjno$c¢ sentencji Sokratesa stawia w zupeltnie nowym $wietle
samoswiadomo$¢ ignorancji, wkladajac jej na skronie wieniec madro-
$ci. Czymze bowiem jest madro$¢, jak nie umiejetno$cig dostrzezenia,
zrozumienia i lapidarnego opisania zauwazonych faktéw — co uczynit
Sokrates — przyréwnujac swojg wiedze, cho¢ niedostownie, do zera!
Uswiadomiona wiedza o wlasnej niewiedzy jest bowiem jak najbardziej
wiedza i to w ekskluzywnym wydaniu. Dla kazdego mtodego pokolenia,
ktdre nie posiada jeszcze, mimo herkulesowych wysitkéw nauczycieli,
nawet powierzchownej znajomosci czegokolwiek — to dobra informa-
cja. Wystarczy bowiem przyja¢ do wiadomosci fakt bezskutecznosci
dziatan pedagogéw i oznajmic to glo$no, by probowaé wepchna¢ sie
do elitarnego grona ludzi wiedzgcych doktadnie tyle, co Sokrates. Czy
jednak dodaje to pewnosci siebie?

Niestety, juz Karol Darwin tworzacy swg teorie ewolucji zauwazyl,
ze na plaszczyznie pewnosci siebie ignorancja dominuje nad wiedza.
Inaczej méwigc, niewiedza czedciej rodzi pewnos¢ siebie niz wiedza,
bo ignorant, jak tatwo si¢ domysli¢, nie ma watpliwosci, a osobnik
uczciwie badajacy cokolwiek powinien by¢ nimi nafaszerowany, gdyz
kazde poznanie coraz szerzej otwiera otchtan niepoznania. Wiele racji
majg zatem ci, ktorzy twierdzg, ze im jesteSmy glupsi, tym bardziej
pewni siebie.

A skoro juz wspomnielismy o Darwinie, to warto sobie uwiadomi¢,
ze cho¢ minely prawie dwa wieki od ogloszenia przez niego teorii
ewolucji, wcigz méwimy tylko o tezie, ktéra nie zostala jeszcze udo-
wodniona. Ten sam status naukowy maja stynne teorie wzglednosci
Alberta Einsteina. Nawiasem méwiac, Ow rozczochrany ojciec nowo-
czesnej grawitacji ma swoj wklad nie tylko w rozwdj fizyki. Rozszerzyt
rowniez ($wiadomie czy nie) zagadnienie wiedzy zasygnalizowane
przez Sokratesa, twierdzac, ze wiedzie¢ to moze kazdy, ale sek w tym,
aby zrozumie¢ - czyli wyttumaczy¢.
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Dzi§ nawet najtezsze glowy w swiecie nauki nie majg zielonego
pojecia, czego jeszcze nie wiedzg, a c6z dopiero mtodz szkolna i taka,
ktora uznata, ze osiem klas podstawdwki to i tak nadmiar przecha-
dzek po ogrodach poznania. I bynajmniej nie oznacza to kresu kariery
naukowej tych pierwszych.

Osiagnieta przez ludzko$¢ wiedza to zaledwie mate wahniecie
wskazowki przyrzadu pomiarowego na nieskonczonej skali aparatu
usitujacego ogarna¢ te megaprzestrzen. Najwyzszy zatem czas, aby
zada¢ sobie pytanie niezwykle istotne zwlaszcza dla miodych pokolen:
czy popychanie tej wskazowki wzmocni pewno$¢ siebie w kontakcie
z osobnikiem ja niepopychajacym, czy moze da przynajmniej satys-
fakcje znalezienia sie w elitarnym gronie oséb popychajacych?

Odpowiedz brzmi: tak! Teze te mozna w prosty sposéb udowodnic,
postugujac si¢ zaledwie szkolng matematyka. W poréwnaniu bowiem
z nieskonczonos$cig niewiedzy kazda ludzka wiedza jest de facto zerem.
Oznacza to, ze minimalny nawet wysitek umystowy ucznia jest w tym
obszarze tyle samo wart, co wywody Sokratesa oraz teorie Darwina,
Einsteina i innych gigantéw nauki razem wzigte.
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Znaczenie pamieci

Brak pamieci lub ignorowanie lekeji ptyngcych z historii moze prowadzié
do popetniania w przysziosci tych samych btedéw € Pamieé jest proce-
sem, w ktérym doéwiadczenia, rzeczy i stowa zostajq utrwalone w ludz-
kiej psychice. Wedtug Cycerona, jest niczym dokumentacja zapisujqca sie
w naszej duszy, ktéra pozwala przypominaé sobie wydarzenia, informacje
czy emocje z przesztoéci § Pamieé spoteczna jest to spotecznie tworzona,
przeksztatcana, wzglednie ujednolicana i przyjmowana wiedza odnoszqca

sie do przesztoéci danej zbiorowosci.

SLtOWA KLUCZOWE: pamieé, rozum, tozsamo$é, przeszto$é, przysziosé.

Pamie¢ to zdolno$¢ ludzkiego umystu do przechowywania, przetwa-
rzania i odtwarzania do$wiadczen, informacji, wrazen i wydarzen
z przesziosci. Jest to proces, ktory pozwala nam zachowywac wiedze,
uczy¢ sie na podstawie wezesniejszych doswiadczen i tworzy¢ kontekst
dla naszych dziatan i mysli. Pamie¢ przechowuje mniej lub bardziej
szczegotowe do$wiadczenia przesztosci, aby mogly stuzy¢ do pokie-
rowania naszym dziataniem w przysztosci (Nowakowski, 2020). Na
poziomie wiedzy potocznej pojmowana jest i konstruowana kategoria
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przesztosci — odrdzniania tego, ,.co jest” od tego, ,,co byto” z zaakcen-
towaniem, ze przesztos¢ postrzegana jest jako obszar napigcia miedzy
trwaniem a zmiang. Warto przywola¢ stynne stowa Georgea Santay-
any, amerykanskiego filozofa i pisarza hiszpanskiego pochodzenia:
»Ten, kto nie pamieta przesziosci, skazany jest na jej powtorzenie” (za:
Kotlarz, 2021, s. 8). To zdanie wyraza istot¢ znaczenia pamieci histo-
rycznej i nauki z przeszlych wydarzen. Santayana podkresla, ze brak
pamigci lub ignorowanie lekeji ptynacych z historii moze prowadzi¢
do popelniania tych samych bledéw w przysztosci. To powiedzenie
jest czesto przywolywane jako przestroga przed zapomnieniem lub
bagatelizowaniem historii (McCormick, 1987).

Nieco wczesniej niemiecki filozof Friedrich Nietzsche w cyklu
esejow pt. Niewczesne rozwazania podnosil, Ze tylko ,,zwierze zyje
niehistorycznie: gdyz rozplywa sie w terazniejszosci jak liczba, ktéra
nie pozostawia utamka, nie umie udawac, nie kryje niczego i ukazuje
si¢ w kazdej chwili catkowicie tym, czym jest [...]. Czlowiek natomiast
dzwiga wielkie i coraz wieksze brzemie przesztosci: gniecie go ono na
dotlub przegina w bok, przyttacza jego chdd niby ciezar niewidzialny
i ciemny” (Nietzsche, wyd. 2020, s. 35). Nauki Nietzschego mozna
odczytywa¢ nie tylko jako krytyke kultury, ale tez jako argument na
rzecz obecnosci pamieci traktowanej jako fenomen historyczny nie-
majacy charakteru metodycznego poznania (Nietzsche, 2020).

Natomiast Sigmund Freud, stynny twérca psychoanalizy, przypi-
sywal pamieci ogromne znaczenie w swej teorii i praktyce psychote-
rapeutycznej. Zdaniem austriackiego neurologa, pamie¢ jest waznym
obszarem podswiadomosci. Uwazat on, ze wiele doswiadczen, emocji
i impulséw, nieswiadomych lub utajonych, bylo przechowywanych
w pamieci. Przez analize snow, wolnych skojarzen i wspomnien pacjen-
tow staratl si¢ odkry¢ te ukryte tresci i zrozumie¢ ich wptyw na zacho-
wanie i funkcjonowanie psychiczne (Porter, 2021).

Zdaniem Platona, pamiec¢ skrywala jeszcze wiecej. Miata ona
szczegolne znaczenie w kontekscie jego teorii poznania i metafizyki.
Platonska koncepcja pamigci byla zwigzana z ideg przypominania
sobie idei czy prawd, ktore dusza ,,pamieta” ze swego stanu przed-
cielesnego. W dialogach Platona, takich jak Fedon i Fedrus, pojecie
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pamieci jest waznym elementem filozoficznego rozwazania. W Fedonie
Sokrates rozmawia o procesie przypominania sobie ukierunkowanym
na odzyskanie wiedzy, ktorg posiadata dusza przed przyjéciem na swiat
materialny. Wedlug tej teorii, dusza jest wieczna i posiada wiedze
o ideach, ale po ,wejsciu” w ciato ludzkie zapomina te wiedze. Proces
przypominania ma na celu odkrycie wiedzy, ktora istnieje w duszy
(Platon, wyd. 2021).

Podobnie - i zarazem nieco inaczej — widzial to Cyceron, rzymski
moweca, filozof i polityk, ktéry miat powiedziel, ze ,,pamigc jest doku-
mentujacy sie w duszy trwalg percepcja rzeczy i stow” (za: Golka, 2009,
s. 10). Jego stowa podkreslaja, ze pamie¢ nie jest jedynie chwilowym
do$wiadczeniem, lecz trwalg percepcja, ktéra zapisuje si¢ w duszy.
W tym kontekscie Cyceron sugeruje, Ze pamiec jest procesem, w ktd-
rym do$wiadczenia, rzeczy i stowa zostaja utrwalone w ludzkiej psy-
chice. Jest niczym dokumentacja zapisujaca si¢ w naszej duszy, ktéra
pozwala przypominac sobie wydarzenia, informacje czy emocje z prze-
szloéci (Nie¢, 2016). W starozytnym Rzymie pamiec byta konieczna,
aby przypomina¢ sobie argumenty, przypadki prawne i przykiady do
wykorzystania w sagdowych wystapieniach, tym bardziej ze umiejetnosé
przekonywania miata kluczowe znaczenie w polityce i prawie. Gdy
niezwykle trudno bylo o zapis tre$ci na nosnikach trwatych, bazowano
gléwnie na ludzkich opowiesciach. Stawny Herodot z Halikarnasu,
starozytny grecki historyk, ktory czesto jest nazywany ,,0jcem histo-
rii”; opieral swa relacje z wydarzen wlasnie na relacjach $wiadkow,
przekazach ustnych i pisemnych. Pamie¢ ludzi, ktérzy byli swiadkami
lub uczestnikami opisywanych zdarzen, byla wiec fundamentalnym
zrédlem informacji w jego pracy (Herodot, wyd. 2005).

W epoce sredniowiecza w szkotach klasztornych i uniwersytetach
pamie¢ odgrywata role kluczowa. Uczniowie uczyli si¢ na pamiec¢
tekstow klasycznych, filozoficznych i teologicznych. Pamiec byta nie-
zbedna do recytowania lekcji oraz do rozwijania umiejetnosci dyskusji
i debaty (Pernoud, 2022). W Wyznaniach $w. Augustyn, wpltywowy
mysliciel i teolog wczesnego chrzescijanstwa, opisuje wlasne dzie-
cinstwo i mtodo$¢, podkreslajac role pamieci w ksztattowaniu swej
tozsamo$ci. Pamig¢ pomagata mu przypomina¢ sobie zaréwno btedne
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decyzje, jak i momenty duchowego przebudzenia. Swiety Augustyn
uznawal pamiec za narzedzie poznawcze, ktore umozliwia zdobywanie
wiedzy i rozwijanie ducha. Opisat on wlasne nawrdcenie jako gteboki
moment przebudzenia duchowego. Przypomniat sobie nauczanie matki
i duchowe poszukiwania, co odegrato kluczowa role w tym proce-
sie. W jednym z rozdzialéw Wyznar okreslil on pamie¢ jako ,wielka
skrytke” i ,przypomnienie przesztosci” (Augustyn, wyd. 2020).

Blaise Pascal, francuski matematyk, fizyk, filozof i pisarz, przed-
stawil znaczenie pamigci w kontekscie dziatan rozumu w swym dziele
pt. Mysli. Zauwazyl, ze ,pamiec jest potrzebna do wszystkich dziatan
rozumu” (za: Golka, 2009, s. 10). Podkresla on w tych stowach ogélna
role pamieci w procesach myslowych ilogicznych oraz w tym, jak funk-
cjonuje ludzki umyst (Pascal, wyd. 2012). Poczatek zainteresowania
pamiecia spoteczng taczy sie z pracami Hugona von Hofmannsthala,
ktory jako jeden z pierwszych uzyt tego terminu, oraz ksigzkg Mauri-
ce’a Halbwachsa pt. Les cadres sociaux de la mémoire (pol. Spofeczne
ramy pamieci) z 1925 roku. Pamie¢ spoteczna jest to spotecznie two-
rzona, przeksztatcana, wzglednie ujednolicana i przyjmowana wiedza
odnoszgca si¢ do przeszlosci danej zbiorowosci. Wiedza ta obejmuje
rozne treéci, pelni rézne funkeje, trwa dzieki réznorodnym kulturo-
wym nos$nikom oraz trafia do $wiadomosci jednostek z wielu zZrédet.
Mechanizmy zycia spotecznego sprawiaja, Ze dochodzi do wzglednego
ujednolicenia w danej grupie wyobrazen odnoszacych sie do przeszto-
$ci (Golka, 2009, s. 14).

Warto réwniez przypomnie¢ niemieckg koncepcje pamieci kultu-
rowej, ktora powstata pod koniec lat 80. ubiegtego wieku na Uniwersy-
tecie w Heidelbergu, gdzie Jan Assmann prowadzit interdyscyplinarne
seminaria badawcze po$wiecone problematyce kultury pamieci. Poje-
cie odnoszace si¢ przewaznie do jego koncepcji przedstawione zostato
w ksigzce pt. Pamiec kulturowa. Pismo, zapamietywanie i polityczna
tozsamosc w cywilizacjach starozytnych (Assmann, 2008). W tym uje-
ciu pamie¢ kulturowa stanowi rodzaj pamieci zbiorowej i wymaga
utrwalenia w no$nikach materialnych lub rytualnych. Wéréd licznych
inspiracji Assmannow znalazla sie takze ksigzka Historia i pamigé
Jacquesa Le Goffa (2015), ktéry jako pierwszy wskazywal na znaczenie
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poszczegolnych no$nikéw w przemianach pamigci zbiorowej. Warto
réwniez przyblizy¢ koncepcje pamieci ,, fortunnej’, ktorej autorem jest
francuski filozof Paul Ricoeur. Stworzyl on koncepcje pamieci jako
dzialania, ktéra z jednej strony taczy sie z nakazem wiernosci, z drugiej
za§ — posiada moc tworcza w stosunku do tozsamosci podmiotowej
(Rozmarynowska, 2022).

Clare Mac Cumhaill wprowadzita poréwnanie przypomnienia do
spogladania w lustro. Kiedy patrzymy przed siebie w kierunku lustra
znajdujgcego si¢ w tej samej co my przestrzeni, widzimy takze miejsca,
ktore sg za nami. Mac Cumbhaill podaje nazwe pamieci fazowej (ang.
phasic memory), ktora pozwala nam wspominac nie tyle dawne wyda-
rzenia, ale gtéwnie nas samych, daje mozliwo$¢ przezywania na nowo,

»jak to bylo by¢ sobg” dawniej. Takie dzialanie pamigci jest mozliwe
poprzez powtorne zetknigcie si¢ z réznymi przedmiotami, z ktorymi
mieli$my kontakt w przesztosci, np. odwiedziny w domu dziecinstwa,
spacer w znanym nam miejscu (Mikulska, 2021).

»Pamiec o przesztosci oznacza zaangazowanie w przysztos¢” - to
stowa papieza Jana Pawla II pochodzgce z przemodwienia przy Pomniku
Pokoju w Hiroszimie podczas pielgrzymki do Japonii w 1981 roku.
Pamig¢ o wydarzeniach i do$wiadczeniach z przeszloéci jest wazna,
poniewaz ma wplyw na nasze podejscie i dzialania w przysztosci.
Rozumienie historii i wycigganie wnioskéw z przesztych wyboréw
moze pomoc nam w podejmowaniu madrzejszych decyzji i w unikaniu
powtarzania bledéw. Pamiec o przesztos$ci moze réwniez by¢ inspiracja
do tworzenia lepszej przysztosci poprzez budowanie na osiggnieciach
i kulturze minionych pokolen. Tym samym zaangazowanie w prze-
sztos¢ ksztaltuje nasza droge ku lepszej i bardziej Swiadomej przysztoéci
(Jan Pawel II, 1989).
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PIOTR T. NOWAKOWSKI

Poczucie rzeczywistosci

Wykorzystywana mniej lub bardziej §wiadomie wyobraznia stale towarzyszy
ludzkiej aktywnosci. Jako zdolno$é wywotywania w myslach wielorakich
idei i obrazéw jest z paru przyczyn uzyteczna ¢ Brak panowania nad
wyobraznig bywa zrédtem kiamstw niekoniecznie $wiadomych, ale ktopotli-
wych € Wypracowanie zmystu rzeczywistoéci polega na takim opanowaniu
wyobrazni, aby umieé zawsze odrézni¢, co sie dzieje w naszej glowie od
tego, co ma miejsce naprawde.

SLOWA KLUCZOWE: zmyst rzeczywisto$ci, poczucie realizmu, wyobraznia,

kreatywnos¢, fantazja.

Znaczenie wyobrazni

Zmyst rzeczywisto$ci, zwany tez poczuciem realizmu, stanowi nieod-
taczny sktadnik kardynalnej cnoty roztropnosci. Wtasciwo$¢ ta pozwala
jasno odrdzni¢, co sie dzieje w naszej gtowie od tego, co naprawde
ma miejsce. Czuwa ona réwniez nad tym, aby wola lub uczucia nie
znieksztalcaly naszego poznania i trzymaly si¢ faktéw. Jesli ktos nie
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okietzna nalezycie wlasnej wyobrazni, doswiadczy czestokro¢, ze
w jego zyciu dwa i dwa niekoniecznie réwna sie cztery.

Wykorzystywana mniej lub bardziej swiadomie wyobraznia
stale towarzyszy ludzkiej aktywnosci. Jako zdolno$¢ wywolywania
w myslach wielorakich idei i obrazéw jest uzyteczna z paru przyczyn.
Po pierwsze, umozliwia sprawdzenie ,na sucho” réznych scenariuszy,
by sie na nie przygotowac. Przez uzmystowienie sobie potencjalnych
zdarzen przezywamy je niejako w warunkach laboratoryjnych i sie
z nimi oswajamy. Najtrudniejsze s3 bowiem sytuacje zaskakujace, kiedy
nie za bardzo wiemy, jak zareagowa¢. Po drugie, pozwala nam przenie$¢
si¢ w czasie i przestrzeni oraz przywola¢ wyobrazenia rzeczy dotad
nieosiagalnych, a przez to stawia¢ sobie mniej lub bardziej ambitne
cele do zrealizowania. Po trzecie, stanowi podstawe szeroko rozumianej
kreatywnosci. To w pewnej mierze ttumaczy bliskoznacznos¢ obu poje¢
przynajmniej w ich potocznym rozumieniu. Albert Einstein stwierdzit,
ze ,wyobraznia jest wazniejsza od wiedzy” (por. Sanchez Vegara, 2021),
co tylko z pozoru wyglada na paradoks, gdyz to wlasnie w tym duecie
wyobraznia najpetniej przeklada sie na kreatywnos¢. Po czwarte, daje
nam mozliwo$¢ oderwania si¢ od codziennych trosk, a takze skom-
pensowania odczuwanych deficytéw. Na jej tworczy potencjat w tym
wzgledzie zdaje si¢ wskazywaé Zbigniew Herbert w wierszu Pudetko
zwane wyobraznig (1961).

Nie zapominajmy jednak o janusowym obliczu omawianej wiasci-
wosci. ,Moja wyobraznia czyni ze mnie cztowieka, ale i ogtupia, otwiera
przede mna $wiat i jednocze$nie mnie z niego wygania” — przestrzega
w swym zbiorze Otwarte przestworza i inne opowiadania amerykanska
pisarka Ursula Le Guin (2001).

Donkiszoteria i okolice

Problem w tym, Ze wyobraznia karmi si¢ wrazeniami zmystow
zewnetrznych i przeksztatca je do tego stopnia, ze tworzy niekiedy prze-
konania pozostajace w luznym zwiazku z rzeczywistoscia albo nawet
pozbawione cech realnosci niczym opowieéci barona Miinchhausena



Brak panowania nad wyobraznig bywa zrédtem kfamstw

niekoniecznie $wiadomych, ale kfopotliwych. Chyba kazdemu

zdarzylo sie kiedys ulec przekonaniu, ze wystat komus

wiadomosé lub wstawit wode na kawe, podczas gdy faktycznie

-

tylko pomyslat, ze powinien to zrobi¢. Mowa tutaj o zjawisku
I

-
inflacji wyobrazni (ang. imagination inflation), ktérej istotq jest
— T {

sktonnos¢ do nadawania statusu rzeczywistosci zdarzeniom

o , ni;;;stnﬁym
-




58

Piotr T. Nowakowski

(por. Biirger, wyd. 1991) o wyciagnieciu siebie samego z bagna za wlosy.
Zjednej strony wyobraznia moze wzmacnia¢ przykre doznania, wskutek
czego przesadnie i czasem bezpodstawnie martwimy sie o przyszto$c,
a ogarniajace nas czarnowidztwo uruchamia lawing zb¢dnych emocji.
Na drugim biegunie odnajdujemy postawe marzycielstwa i naiwnego
entuzjazmu w stosunku do nierealnych zadan, jak to bylo w przypadku
walczgcego z wiatrakami bohatera powiesci Miguela de Cervantesa (por.
wyd. 1995), od ktérego pochodzi termin ,,donkiszoteria”

Brak panowania nad wyobraznig bywa zrédtem klamstw nieko-
niecznie $wiadomych, ale klopotliwych. Chyba kazdemu zdarzylo si¢
kiedys ulec przekonaniu, ze wystal komus wiadomos¢ lub wstawil wodg
na kawe, podczas gdy faktycznie tylko pomyslat, ze powinien to zrobic.
Mowa tutaj o zjawisku inflacji wyobrazni (ang. imagination inflation),
ktorej istota jest sktonno$¢ do nadawania statusu rzeczywistosci zda-
rzeniom niezaistniatym (Landau i von Glahn, 2004). Nieokietznana
wyobraznia sprawia tez problemy w przypadku podejmowania dia-
gnozy sytuacji, z ktorg si¢ konfrontujemy. W opowiadaniu O mitotku
pewien czlowiek chcial powiesi¢ sobie obraz. Byt juz w posiadaniu
gwozdzia, ale brakowalo mu jeszcze miotka. Wiedzial, ze sasiad ma
ten sprzet, wiec postanowil od niego pozyczy¢. W tym momencie
jednak ogarnefo go zwatpienie: ,,Co to bedzie, gdy sasiad nie zechce mi
pozyczy¢ owego mlotka? Wezoraj juz mnie jakos niedbale pozdrowit na
klatce schodowej. Moze sie spieszyt, a moze tylko pospiechem chciat
zakry¢ swa nieche¢ do mnie? Moze ma wobec mnie jakie$ urazy? Ale
co to moze by¢? To muszg by¢ czyste urojenia. Jesli kto$ chcialby ode
mnie pozyczy¢ jakie$ narzedzie, datbym mu natychmiast. A dlaczego
on nie chce tego zrobi¢? Jak mozna by¢ takim «nieuzytkiem»? I na
dodatek wydaje mu sie, ze jestem zalezny od niego. Po prostu dlatego
tylko, ze on posiada akurat ten glupi mlotek, ktérego ja potrzebuje...
tego juz za duzo!”. Wypada wiec z mieszkania jak furiat, dzwoni do
sasiada. Sasiad otwiera drzwi i zanim zdazyt powiedzie¢ ,,dzien dobry”,
ten na niego z krzykiem: ,,Chamie jeden, udtaw si¢ tym swoim mtot-
kiem!” (Wojtowicz, 1993, s. 48).

Podobnie bywa u najmlodszych, o czym przed ponad stu laty pisat
w swym Kursie pedagogiki filozof i prawnik Wladystaw M. Borowski:
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»Nieraz dziecko przedstawia urojenia swej fantazyi nie dla tego, zeby
miafo gleboki zamiar wprowadzi¢ kogos w btad, lecz wskutek tego,
ze nie potrafi $cisle odrozni¢ wytworéw wyobrazni od doznanych
wrazen. Dwie kategorye tych obrazéw zlewaja si¢ w jego umysle w jed-
nolitg calo$¢, brak za$ wyrobienia pamieci (wyobrazni odtwarzajacej)
i samokontroli sprawia, ze dziecko samo najmocniej nieraz wierzy w to,
co podaje za prawde. Opowiadajac o jakiems niezwyklem zdarzeniu,
i zabarwiajac je wytworami swej fantazyi, w pierwszej chwili moze
i ma $wiadomos$¢, Ze to jest zmyslenie, potem jednak, powtarzajac to
opowiadanie, zatraca ja i gleboko w prawdziwo$¢ jego wierzy” (1917,
s.158-159).

Ujaé¢ w karby samokontroli

~Wyobraznia to co§ wspanialego, trzeba tylko nad nig panowac¢” - stwier-
dzita tytutowa bohaterka Ani ze Zfotego Brzegu autorstwa kanadyjskiej
pisarki Lucy Maud Montgomery (1993). Wypracowanie zmystu rze-
czywistoéci polega na takim opanowaniu wyobrazni, aby mie¢ zawsze
jasnos¢, co dzieje sie naprawdg, a co jest zaledwie jej wytworem. Formy
i tresci wyobrazni ksztaltuja si¢ zasadniczo w okresie dziecinstwa
i dorastania, dlatego juz najmlodszym nalezy stworzy¢ ramy do jej
rozwijania, np. poprzez tworczos¢, zabawe czy rozmowe, ale tez do
utrzymywania jej na wodzy przez $wiadoma kontrole nad procesem
przeobrazania sie wrazen zewnetrznych w wyobrazenia wewnetrzne.

W opinii Wladystawa M. Borowskiego, sposobem przezwyciezania
szkodliwych wyobrazen u mtodej jednostki jest wtasciwe stymulowanie
jej osobistych doswiadczen. ,Nie odrazu, naturalnie, uda si¢ do tego
stopnia dziecko pod tym wzgledem rozwina¢, aby umiato odrézniaé
swe wrazenia od wytworéw fantazyi. Stopniowo jednak, w miare
ksztalcenia zmystéw oraz pamieci, coraz lepsze wyniki mozna pod
tym wzgledem osiggnac. Do tych usilowan jednakze nalezy dotgczy¢
réwniez ksztalcenie etycznego poczucia méwienia prawdy. Czy zwal-
czajac klamstwo, ptynace z fantazyi, mamy te ostatnia niszczy¢ i thumic?
Bynajmniej! Niech ona bedzie najbogatsza, lecz ujeta w karby kontroli
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i postuszna charakterowi. Niech fantazya bedzie potgczona ze zmystem
i poczuciem rzeczywistosci. Wowczas nie bedzie ona odbywac wiecznie
wzlotéw w kraine zlotej utudy, lecz zostanie podporzadkowana etycz-
nemu poczuciu prawdy. Mozna przytem wskaza¢ dziecku inne dzie-
dziny, w ktorych bedzie mogta fantazya swobodnie buja¢. Stwérzmy mu
kraing basni, jezeli natura jego tego pozada, ale zarazem niech wie, ze
skoro przechodzi do sfery zyciowych stosunkow, to tutaj rzeczywistosé
winna by¢ punktem wyjscia wszelkich proceséw umystowych” - pisze
autor (1917, s. 159). Udowadnia tym samym, ze zalecenia z przeszto$ci
potwierdzaja swa aktualnos¢ rowniez wspdtczesnie.
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PAWEt MILCAREK

Docilitas, czyli jak by¢ pouczanym

Pouczalno$é to umiejetno$é zrecznego czerpania nauk od kazdego, kto
moze je nam przynie$é § Cztowiek pragnie znaé prawde i rozumieé rze-
czywisto$¢ takze poza wqskim zakresem swego bezposredniego interesu.
Dlatego podstawowym motywem kultywowania pouczalnoici jest wlasnie
pragnienie prawdy ¢ Zdolno$¢ stuchania nie oznacza postuszenstwa, czyli
gotowosci woli do podejmowania rozkazu. W pouczalnosci stuchanie to

dyspozycja do myslenia razem z tym, kto przynosi nauke.

StOWA KLUCZOWE: docilitas, pouczalno$é, roztropnoéé, poznanie, prawda.

Kéteczko w maszynie

Nie znam sposobu, aby zgrabniej nazwac po polsku sprawno$¢, ktora
po tacinie nazywa si¢ docilitas. Dlatego bede ja dalej nazywat pouczal-
nosci, tak jak proponowat jeden z najwybitniejszych twércow polskiej
terminologii etyki klasycznej — dominikanin Jacek Woroniecki (1986).
Czym zatem jest pouczalno$¢? Umiejetnoscig bycia pouczanym. Inaczej
mowigc, sprawnoscig polegajaca na tym, ze si¢ chce i umie korzysta¢
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z cudzego do$wiadczenia w celu rozwiniecia wtasnych zdolnosci rozu-
mienia i oceniania.

Wedtug $w. Tomasza z Akwinu, pouczalnos¢ jest sktadows roz-
tropno$ci. Mowigc Scisle, pouczalno$¢ jest niewielka cnotg, od ktérej
zalezy ta ,wielka” — roztropnos¢, uwazana za jedng z czterech cnét
kardynalnych. Jednak nie nalezy traktowa¢ pouczalnosci jako drobia-
zgu tylko dlatego, Ze sama nie jest cnota kardynalng. Raczej nalezatoby
powiedzied, ze pouczalno$é to ,,koteczko w maszynie’, bez ktorego ta
ostatnia albo w ogole nie ruszy, albo wcigz bedzie sie zacinac.

Tak wiec ,,kéleczko” pouczalnoéci uruchamia niezbedne ,pola-
czenie” w obwodzie zycia moralnego cztowieka. Jest bowiem umie-
jetnoscig wyjécia poza siebie, czyli jedng z wlasciwoséci zwigzanych
z tym, Ze natura cztowieka jest spoteczna. To, ze czlowiek jest z natury
istota spoleczng, wigze w sobie indywidualng niesamowystarczal-
nos¢ i wspélng moc. Pomimo ze intelekt pojedynczego cztowieka
zasadniczo posiada wszystkie potencjaly kazdego innego intelektu,
to w praktyce intelekt nawet najbardziej rozwinigtej jednostki nie
potrafi samodzielnie odkry¢ tego wszystkiego, co jest niezbedne do
zycia. Dopiero wymiana, a zwlaszcza integracja, przynosi efekty wiecej
niz zadowalajace. W $rodku za$ tego fenomenu dobroczynnej wiezi jest
nie tylko zdolnos¢ uczenia sig, ale wtasnie che¢ i umiejetnos¢ uczenia
si¢ od innych - docilitas (pouczalno$c).

Wola rzeczywistego poznania

Zatrzymujac sie przy tej kwestii, Josef Pieper zwracat uwagg, ze nieko-
niecznie chodzi tu o jakie$ sztuczne konsorcjum uczonych, porozumie-
nie ekspertow. Pouczalnos¢ to cos szerszego niz zdolno$¢ korzystania
przez studenta z wiedzy profesoréw. To raczej umiejetnos¢ ludzka
korzystania z wiedzy, do§wiadczen i wskazowek, a nawet przykladow,
ktére umyst cztowieka pouczalnego sprawnie przyjmie takze w kon-
takcie spolecznym, ktory nie bedzie miat formy lekcji dawanej przez
eksperta. Pouczalnos¢ to zatem umiejetno$¢ zrecznego czerpania nauk
od kazdego, kto moze je nam przynies¢.
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Mozna zalozy¢, ze ogolny rozwéj umystowy podwyzsza te swoistg
spostrzegawczo$¢ na nauki, ktore przychodza z zewnatrz. Zatem czto-
wiek wyksztatcony - ktory zapewne juz rozwinat w jakim$ stopniu
docilitas, nawet si¢ nad tym nie zastanawiajac — bedzie potem bardziej
podatny na postugiwanie si¢ pouczalno$cia nabyta mimochodem.

»Podatnos¢ na pouczenie, docilitas — pisze Pieper - to nie bierna
pojetnosé¢ i bezmyslna pilnos¢ wzorowego ucznia. Chodzi o to, by umie¢
dac sobie cos$ powiedzie¢ — co opiera si¢ nie na niepewnej skromnosci,
lecz [...] na woli rzeczywistego poznania (zawierajacej z pewnoscig
prawdziwg pokore). Brak podatnosci na pouczenie, besserwisserstwo
[przekonanie o wlasnej wszechwiedzy — przypis autora], stanowig
w gruncie rzeczy sprzeciw wobec prawdy: nie pozwalaja osiagna¢
zamilkniecia samego siebie i swoich «intereséw» — zamilknigcia, ktdre
jest po prostu warunkiem tego, by czegos si¢ dowiedzie¢” (1994, s. 181).

»Czego$ si¢ dowiedzie¢” — ale po co? W klasycznym wyktadzie, jak
powiedziano juz wyzej, pouczalno$¢ jest traktowana jako wspotczynnik
roztropnosci. W tym aspekcie pouczalno$¢ pozwala dowiedzied sie tego,
co niezbedne lub pozyteczne z punktu widzenia rzeczy do aktualnego
wykonania. Przedmiotem roztropnosci s konkretne sprawy, ktorych
ocena wplynie na wybér taki lub inny. Pouczalnos¢ jest tutaj umie-
jetnoscig otwierania ucha na to, co pomoze podjac wasciwe decyzje.

Pragnienie prawdy

Jednak to nie wszystko. Mozemy mowic o pouczalno$ci rowniez tam,
gdzie poznanie czego$ jest czlowiekowi potrzebne nie dla zrobienia
czegos. Albowiem - jak stusznie mowi Arystoteles na samym poczatku
swej Metafizyki — pierwsza potrzeba cztowieka jest wiedzie¢. Wiedzie¢
za$ — to znac prawde. Cztowiek pragnie zna¢ prawde i rozumiec rzeczy-
wisto$¢ takze poza waskim zakresem swego bezposredniego interesu.
Dlatego podstawowym motywem kultywowania pouczalno$ci jest
wlaénie pragnienie prawdy. Oczywiscie, pouczalno$¢ to jednak cnota
pomocnicza, a nie gléwna. Dzigki niej cztowiek przyjmuje nauki i rady
po to, aby szybciej uruchomic osobiste rozumienie i oceng. Pouczalno$é
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przeciez nie jest zdolno$cig spisywania przed lekcja zadan domowych,
ktérych nie zrobito si¢ z lenistwa i braku zainteresowania. Przeciwnie -
to umiejetnos$¢ szukania pomocy, gdy przynajmniej wyczuwamy, jak
dobrze jest wiedzie¢ to, czego jeszcze nie wiemy.

Zauwazmy wiec, ze w pouczalno$ci zwigzac si¢ musi co$ czynnego
z czymS$ biernym: czynne zainteresowanie z bierng zdolnoscia stucha-
nia. Aby unikng¢ nieporozumienia, podkreslmy: zdolno$¢ stuchania
nie oznacza tu postuszenstwa, czyli gotowosci woli do podejmowania
rozkazu. W pouczalnosci stuchanie to dyspozycja do myslenia razem
z tym, kto przynosi nauke.

Moze to by¢ zywy nauczyciel lub ciekawy rozmdweca, po prostu
cztowiek majacy pewne potrzebne doswiadczenie. Dla zilustrowania
docilitas czgsto dawano obraz miodego cztowieka stuchajacego starcow,
ale przy zalozeniu, ze mtodos¢ jest otwartoscig umystu i ciekawoscia
rzeczy, a staro$¢ wiaze si¢ z doswiadczeniem zyciowym i stalo$cia. Wia-
$ciwie zamiast obrazu pojedynczego medrca lepiej bytoby wyobrazaé
sobie co$ wiecej: wielkg tradycje, pelna doswiadczen, pytan, dociekan,
w koncu i rozwigzan do przebadania. W artykule o pouczalnosci $w.
Tomasz z Akwinu méwi, ze ,dojrzato$¢ i pelni¢” tej umiejetnosci osiaga
si¢ ,droga starannego, czestego i petnego szacunku zwracania umystu
ku osiagnieciom ojcéw” (Suma teologiczna, 11-11, 49, 3, ad 2). ,Osia-
gniecia ojcdw” to wielka tradycja, do ktdrej si¢ odnosimy.

Wrogowie pouczalnosci

Jak wlasciwie kazda cnota, pouczalno§¢ ma wrogéw po dwoch stro-
nach, w wadach przeciwnych sobie. Z jednej strony, przeszkoda jest
lenistwo umystu. Co ciekawe, moga by¢ nim dotknieci i sparalizowani
ludzie o umystach bardzo zywych, wrazliwych i potencjalnie bardzo
tworczych, lecz réwnoczesnie o stabo skoordynowanym zyciu emo-
cjonalnym, tak zajmujgcym uwage cztowieka, Ze mimo potencjalow
nigdy ,,nie ma czasu” na uczenie si¢ i bycie nauczanym.

Z drugiej strony, przeciwnikiem pouczalno$ci jest proznosé
lub wrecz pycha - infantylna przeszkoda w tym, zeby uznac, ze si¢

65



66

Pawet Milcarek

potrzebuje czyjej$ pomocy lub korzysta z czyjego$ odkrycia albo
dobrego przyktadu. Niewatpliwie, ta smutna wada wzmaga sie w kli-
macie kulturowym nastawionym na indywidualny popis, a nie umie-
jetno$¢ kontynuowania najlepszych osiggnie¢ innych.

Warto réwniez zaznaczy¢, ze nigdy nie traktowano pouczalnosci
jako umiejetnosci wymaganej jedynie na krotki czas edukacji organizo-
wanej dla 0s6b wstepujacych w zycie albo sprawnoéci jedynie dla tych,
ktorzy ,,majg si¢ stucha¢” jako podlegli innym. Jest to cnota zawsze
niezbedna - rowniez przetozonym i wszystkim juz wyksztalconym.
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O uczeniu sie na btedach

Biqd to w réznych postaciach stale wystepujqcy (co do zasady) element

w ksztattowaniu sprawnoséci intelektualnych i praktycznych.

s=Uczymy sie na naszych btedach” - tak brzmi fundamentalna idea

metodologiczna i dydaktyczna krytycznego racjonalizmu, ktérg wie-
lokrotnie przywotuje Karl R. Popper. Wskazuje przy tym podejscie
zakazujace robienia bledéw i uznaje je za niedozwolone. Sklania ono
bowiem ludzi do tego, aby si¢ nie przyznawali do bledow, bo wowczas
ukazujg siebie — swe sprawnoéci i niedobory intelektualne - w ztym
$wietle. Nie dopuszczajac uczenia si¢ na bledach, ksztattuje si¢ postawe,
ktora - jak przestrzega Popper - jest ,intelektualnie nierzetelna: pro-
wadzi, zwlaszcza w medycynie i w polityce, do tuszowania bledow dla
ochrony autorytetu”

Warto tez nawigzac do analiz Tadeusza Czezowskiego, ktore przed-
stawil w zwiezlym i tresciwym artykule pt. Pozytecznos¢ bledu (napi-
sanym w 1945 roku, a opublikowanym rok pozniej w czasopi$mie

,Wiedza i Zycie”). Uznajac niepozadane skutki popetnianych btedéw

(,,Btad zakrywa prawde i czyni cztowieka jakby slepym - a oslepiwszy,
prowadzi na bezdroza wystepku i zguby”), Czezowski do$¢ dobitnie
stwierdza: ,Jest jednak w harmonii $wiata takze dla btedu miejsce,
gdzie moze stac si¢ on zrédlem prawdy i dobra”
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Nalezy nie tylko pietnowa¢ bledy, ale i dostrzega¢ — istotng tez
w (samo)wychowaniu intelektualnym - wieloaspektowg pozyteczno$¢
btedu w aktywno$ci wiedzotworczej i w formowaniu wlasciwie pojetej
postawy tolerancji. Podchodzac realistycznie do ludzkich mozliwo$ci
poznawczych, nalezy liczy¢ sie z tym, ze niepozadany btad zawsze moze
wystapi¢ - i czestokro¢ wystepuje — podczas zdobywania wiedzy. Popel-
nianie omylek i uleganie falszywym przekonaniom, ich posiadanie
i gloszenie, jest oznaka niedoskonatosci wpisanej w nature ludzkiego
poznania i wszelkiego innego dziatania.

W tej perspektywie btad postrzega Czezowski jako etap w dazeniu
do prawdy, gdy droga idaca przez blad ma prowadzi¢ do poznawania
prawdy. Blad zatem to nie tylko przeciwienstwo prawdy, pod warun-
kiem wszakze, ze ktos ,,nie zasklepia sie w bledzie” i ,wiedzy szuka nie
ustajac w poszukiwaniu’, a postepujac w takim nastawieniu ,,moze mie¢
nieponng nadzieje, ze przezwyciezy blad i znajdzie droge od btedu
do prawdy”. Taka sytuacje spotyka si¢ m.in. w dowodzeniu nie wprost,
w blednych zalozeniach tych badan naukowych, ktore doprowadzity
do trafnych odkry¢ oraz w fikcjach naukowych, ktore s3 ,,$wiado-
mie bledne lecz upraszczajace badania™: ,,Fikcjami s zatozenia fizyki,
w ktérych mowa o wahadle matematycznym, o ciatach doskonale spre-
zystych [...]; fikcjami operuje [...] prawnik, gdy konstruuje domnie-
mania prawnicze, socjolog i psycholog méwiacy o typach idealnych”

Blad to w réznych postaciach stale wystepujacy (co do zasady)
element w ksztattowaniu sprawnosci intelektualnych i praktycznych.
Dochodzenie do samodzielnosci poznawczej i samodzielnosci w dzia-
talnosci praktycznej dokonuje si¢ m.in. dzigki ¢wiczeniu si¢ w trafnym
rozpoznawaniu i przezwyciezaniu popelnianych bledéw. Przywolujac
powiedzenie: ,,uczymy sie bladzac”, Czezowski wskazuje regule wycho-
wawcza: ,gdy chcemy wychowanka przygotowa¢ do roboty kierowni-
czej lub wdrozy¢ do samodzielnosci [...], stawiamy go wobec zadan
do rozwigzania i zostawiamy mu swobodg szukania wlasciwej drogi
wérod nieuniknionych omylek. Wiedza, ktora nabedzie [...], bedzie
o wiele glebsza anizeli ta, ktorg by otrzymal gotows z drugiej reki”
Widzimy tu walor poznawczy uczenia si¢ na bledach: ,wiedza to nie
tylko wiadomosci o tym, co jest — niemniej wazne jak nie jest, a tego
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wlasnie uczymy sie na btedach”. Uczenie sie na bledach to lekcja reali-
zmu, to ¢wiczenie sie w odroznieniu tego, jak jest od tego, jak nie jest.

Pozytecznos¢ btedu ma wedle Czezowskiego wazne aspekty
moralne. Pelni on funkcj¢ sankeji ostrzegajacej przed ,,grzechami pychy,
lenistwa i namietnosci”, ktore groza temu, kto osiaga sukcesy poznaw-
cze. Ta niedogodna sankcja oddziatuje wychowawczo: uczac ,,pokory,
cierpliwosci i opanowania siebie’, uczy ,tolerancji i zrozumienia dla
innych, ktérzy tak jak my walcza z wtasna niedoskonatoscig” Liczenie
si¢ ze swymi bledami i ich skrytg obecnoscig oraz konsekwentne ich
rozpoznawanie i przezwyciezanie — kierujace si¢ ideg zblizania si¢ do
prawdy — ¢wiczy w cnocie rozumnej tolerancji.

Na zakonczenie warto przywotaé uwage, ktéra w przedmowie do
Wprowadzenia do zagadnier filozoficznych (Krakow, 1939) zawart
Joachim Metallmann: ,Tylko kto napatrzyl sie [...] triumfom i ztu-
dzeniom ludzkiej mysli, moze nabra¢ podziwu dla bohaterskich jej
wysitkow i moze pojaé, ze nawet btad bywa wartosciowy i iluzja cenna.
Nie ma chyba nic grozniejszego dla kultury, niz niedocenianie cudzych
trudow, lekcewazenie nieuwienczonego powodzeniem entuzjazmu, niz
wiara, ze przeszto$¢ cata pracowala w prozni, a od nas dopiero zaczyna
si¢ naprawde era wartosciowych zdobyczy, osiagnig¢ niewatpliwych
i wiecznych”
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Umiejetnosc logicznego
kojarzenia faktéow

Nie wszystko co tajemnicze i niezrozumiate, zawiera jakqg$ ukrytq logike
i racjonalno$é. Oddzielenie ,ziaren od plew” jest umiejetnosciq, ktérq
nabywamy poprzez uczenie sig¢ analizowania probleméw i konstruowanie
odpowiednich narzedzi ich zrozumienia € Istniejq przynajmniej trzy obszary,
w ktérych przebiega proces kojarzenia faktéw i wyprowadzania wnioskéw.
Sq to: obszar pracy podéwiadomosci, $wiadomy wysitek dowodzenia oraz
struktura formalna dowodéw i otrzymanych wynikéw 4 Demagogia niszczy
warto$é stowa i niweczy mozliwo$é prowadzenia racjonalnych sporéw,

uniemozliwia dialog i nadwyreza relacje miedzyludzkie.

SLtOWA KLUCZOWE: roztropno$¢, logika, umystf, wnioskowanie, racjonalnosé.

Cnota roztropnosci a logiczne kojarzenie faktéw

Umiejetno$¢ logicznego kojarzenia faktow pojawia si¢ w naturalny
sposdb jako czes¢ sktadowa cnoty roztropnosci. Jest to cnota szczegdlna
(tak w uktadzie czterech cn6t Platoniskich, jak i w innych, ktorych lista
rozszerzala sie w kolejnych pokoleniach myslicieli), gdyz wptywa na
pozostale jako ich miara. Mozna powiedzie¢, ze sprawia, iz moga one
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zaistnie¢ jako cnoty. Ma wiec ogromne znaczenie w ksztattowaniu cha-
rakteru. I jest to cnota intelektualna, ktora doskonali zdolnos¢ rozumu
w dobieraniu wlasciwych srodkéw w dazeniu do danego celu. Odnosi
si¢ do samego dziatajacego, ktory ma osiggaé doskonatos¢ w dziataniu
poprzez wydawanie wlasciwych sadow. Dzigki roztropnosci cztowiek
moze sta¢ si¢ dobrym czlowiekiem, a przede wszystkim jest mu ta
cnota potrzebna do dobrego zycia (Tomasz z Akwinu, wyd. 2006).

Sama umiejetnos¢ logicznego kojarzenia faktow pojawita sie jako
istotny element paidei w starozytnosci w obu blokach nauczania:
matematycznym i dialektycznym. Nauki matematyczne ksztaltowaly
bowiem umiejetno$¢ prowadzenia racjonalnej argumentacji, dowo-
dzenia, staly si¢ najpelniejszg realizacja mozliwosci dedukcyjnego,
logicznego dochodzenia do prawdy. Podobnie byto z dialektyka, z kto-
rej wylonily si¢ metody sylogistyki Arystotelesa, logiki stoickiej i inne
metody dowodzenia (m.in. metoda dowodzenia a contrario).

Jednak, jak zauwaza Arystoteles (wyd. 1996), na cnote roztropno-
$ci wplywa wiele roznych wiasciwosci (funkeji) naszej psychiki, ale
i sama ta cnota je rozwija i wydoskonala. Swiety Tomasz (wyd. 2006)
wyrdznia az osiem takich funkcji: pamie¢, domyslnos¢ (umiejetnosé
kojarzenia faktow, inteligencja), oglednos¢ (gigtkos¢ umystu, zdolno$¢
reakgji na niespodziewane wydarzenia), pouczalno$¢ (przyjmowa-
nie i korzystanie z rad i do§wiadczen innych), zmyst rzeczywistosci
(dostrzeganie faktow i przedkladanie ich nad wtasng wyobraznig),
zdrowy osad (sprawna reakcja na sytuacje, wyczucie sytuacjiipodjecie
odpowiedniego dzialania), przezorno$¢ (przewidywanie, wyciaganie
wnioskow na przyszio$é), zapobiegliwo$¢ (omijanie przeszkod i umie-
jetnie zmierzanie do celu).

Te cnoty sktadowe integruja cnote roztropnosci, ,uzdalniajg” ja
do bycia skuteczng w dziataniu. Jako cnota rozumu praktycznego
roztropno$¢ pozwala na podjecie konkretnego dziatania w okreslo-
nej sytuacji przy uwzglednieniu ogélnych zasad moralnych. Kazda
cnota uzyskuje dzigki cnocie roztropnosci wlasciwa miare i nie wpada
w skrajno$ci (np. mestwo nie staje si¢ zuchwalstwem), a cztowiek moze
zachowa¢ wewnetrzny umiar. Dziatajac w ,wyzszych” partiach tak
woli, jak i rozumu, utrzymuje miedzy nimi oraz zmystami réwnowage
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i tworcze napiecie uzdalniajace do dziatania (Kobyliniska, 2007/2008).
Dzieki cnocie roztropno$ci mozliwa jest skuteczna praca nad soba,
uwzgledniajgca wszystkie cnoty.

Przyjrzyjmy si¢ teraz dokladniej funkcji domyslnoéci, z ktorg
szczegolnie zlaczona jest umiejetno$¢ logicznego kojarzenia faktow.
Korzystamy z niej wowczas, gdy nie ma zbyt wielu danych albo nie
s3 one oczywiste, aby wyciagna¢ odpowiednie wnioski. W oparciu
0 nig, na podstawie zachowan innych oséb, pewnych gestéw, spoj-
rzen, potstéwek, mozemy odpowiednio te zachowania zinterpretowac
i rozpozna¢ myéli i uczucia. Domyslno$¢ chroni nas przed naiwnoscia
w ocenie sytuacji i zachowan. Jednakze moze by¢ tez uzywana w sposéb
nadmiarowy, np. gdy pochopnie rozgtaszamy pewne domysty albo gdy
stajemy sie zbytnio podejrzliwi. Dlatego istotne staje si¢ ksztattowanie —
w sobie i w innych - tej umiejetnosci w procesie wychowania. Chodzi
o pobudzanie do obserwacji rzeczywisto$ci i 0sob oraz dostrzeganie
znakéw, jakie nam dajg, aby poprzez refleksje uzyskaé odpowied-
nig wiedzg i wlasciwie z niej korzysta¢ (Nowakowski, 2020). I w tym
wszystkim nalezy zachowa¢ wlasciwg miare.

Jak wida¢, umiejetno$¢ logicznego kojarzenia faktéw najpelniej
objawia si¢ w domyslnosci, jednak moze by¢ obecna réwniez w pozo-
statych funkcjach umystu. W niniejszym artykule chcialbym zajac sie
miejscem i rola tego sktadnika w ksztattowaniu cnoty roztropnosci
i spojrze¢ na ich wzajemne relacje. Wobec znaczacego rozwoju nauk,
w ktdrych obecne sg logiczne struktury i logiczne wnioskowania oraz
wobec intensywnych badan nad strukturg mozgu, ktére pozwalaja
glebiej spojrzec na istote myslenia, pojawiaja si¢ dodatkowe mozliwosci
uchwycenia tych zwiazkow.

Logiczne kojarzenie faktéw w réznych obszarach
aktywnosci

Zauwazmy, ze w celu rozeznania danej sytuacji i wybrania najwlasciw-
szej drogi postepowania musimy dostrzec istniejaca sie¢ powigzan
miedzy réznymi faktami i zdarzeniami. Wybra¢ roztropnie oznacza
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poznaé najpierw istniejace mozliwosci i ewentualne konsekwengje,
przyja¢ wlasciwa miare dziatania i postapi¢ w sposob optymalny. Lek-
cewazac logiczne koniecznosci i struktury, ktorym podlega rzeczywi-
sto$¢, doprowadzamy siebie i innych do zguby. Najbardziej typowymi
przykladami takich logicznych struktur sg odkrywane przez wieki
w réznych naukach prawa przyrody czy prawa rzadzace zjawiskami
ekonomicznymi i spolecznymi. Roztropne dzialanie polega tez na
optymalizacji wnioskowan. W oparciu o minimalna liczbe odpowied-
nich regut wnioskowania i zalozen staramy si¢ uzyskac jak najwiecej
konsekwencji. W ten sposdb oszczedzamy energie umystowg i zwiek-
szamy sprawno$¢ umystu. Takg sytuacje mamy wlasnie w naukach
aksjomatyczno-dedukcyjnych, ktére minimalizujg zbi6r aksjomatow
i regut potrzebnych do budowy danej teorii.

Co ciekawe, bieglos¢ w danych naukach, opanowanie tych logicz-
nych struktur, metod racjonalnego argumentowania i dedukowania
w obszarze swych specjalnosci badawczych nie musi automatycz-
nie przektada¢ si¢ na umiejetno$¢ takiego rozumowania i dziatania
poza tymi obszarami, np. w zyciu codziennym czy w ocenie sytuacji
politycznej i spolecznej. Znanych jest wielu uczonych, pisarzy, arty-
stow z Zachodu, ktérzy popierali Jozefa Stalina i postrzegali Zwigzek
Sowiecki jako kraj sprawiedliwosci i dobrobytu. A wydawaloby sie, ze
prosta obserwacja faktow i wyciagniecie wnioskdw z otrzymywanych
informacji pozwalajg na wyzwolenie si¢ spod wptywow komunistycz-
nej propagandy i dostrzezenie prawdziwej natury rzagdow sowieckich.

Dobrym przykladem tej nieprzektadalnosci jest Aleksander Rajch-
man, wybitny polski matematyk okresu miedzywojennego. Byt on
cztonkiem Komunistycznej Partii Polski i goracym zwolennikiem sys-
temu sowieckiego. W 1937 roku, po kilkumiesiecznej wizycie w Kijowie,
gdy dopiero na wlasne oczy zobaczyt zatrute owoce dzialan Stalina,
odszed! od komunizmu (Maligranda i Piotrowski, 2017). W wielu
innych przypadkach czasem jeszcze dluzej trwalo dochodzenie do
wyciggniecia odpowiednich wnioskéw (i zmiany postawy), mimo
nagromadzenia szeregu zdawaloby sie przekonujgcych sytuacji. Co jest
tego przyczyna? Moze cnota roztropnosci nie pojawia sie w oczywisty
sposob jako efekt ksztatcenia logicznego, a potrzebne sg jeszcze inne
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czynniki? A moze istniejg ukryte przestanki i inne metody rozumo-
wania skuteczniejsze i atrakcyjniejsze od logicznej dedukgiji, a obszar
badan naukowych jest dla niektérych ludzi zaledwie zamknietg
enklawa, gdzie obowiazujg metody logicznego rozumowania?

Nalezy tez odrézni¢ sama strukture wewnetrzng teorii naukowej
i sposdb jej budowania od procesu tworczego uczonego, ktory jest
pelen intuicji, niezrozumiatych skojarzen oraz nie do konca racjo-
nalnych rozumowan. Wielu uczonych opisywalo ten proces, a naj-
bardziej znane s3 analizy przeprowadzone przez Henri Poincarégo,
francuskiego matematyka, twércy konwencjonalizmu, nazwanego
pozniej (bardziej adekwatnie) realizmem strukturalnym (Poincaré,
2011). Wedlug niego, prawdziwa twérczos¢ naukowa zwigzana jest
z ukrytg harmonig §wiata. Nie jest najwazniejsza bieglo$¢ rachunkowa
czy pamied, lecz poczucie ogolnego schematu dowodu oraz intuicja
porzadku elementéw dowodu. Odkrywanie zaleznoéci dokonuje sie
w duzej mierze poprzez prace podswiadomosci. Dopiero po jakims
czasie $wiadomo$¢ wychwytuje je i uktada w logiczne sekwencje
(Wojcik, 2016). Jak opisuje na swoim przyktadzie Poincaré (2011),
gdy po dlugim, intensywnym i nieskutecznym wysitku umystowym
w poszukiwaniu dowodu pewnego twierdzenia, nagle, po dtuzszym
czasie bezczynnosci intelektualnej, wylonilo si¢ poszukiwane roz-
wigzanie. ,,Zniechecony niepowodzeniem, pojechatem przepedzi¢
pare dni nad brzegiem morza i myslalem o czyms$ zupelnie innym.
Pewnego dnia, gdym si¢ przechadzat po skatach nadbrzeznych, zja-
wita mi si¢ mysl - znowu tak krétka, nagta i nacechowana absolutna
pewnoscig — ze przeksztalcenia arytmetyczne form kwadratowych
tréjkowych nieoznaczonych sg identyczne z przeksztatceniami gie-
ometrji nie-euklidesowej” (Poincare 2011, s. 36).

Istniejg przynajmniej trzy obszary, w ktorych przebiega proces
kojarzenia faktéw i wyprowadzania wnioskéw. Sg to obszar pracy pod-
$wiadomosci (jakos polaczonej z ukrytg harmonia swiata), Swiadomy
wysitek dowodzenia oraz struktura formalna dowoddéw i otrzymanych
wynikow. W kazdym z nich obowigzuje jaka$ logika, jakie$ logiczne
kojarzenie faktow, mogace roznic si¢ od siebie. Te rozne ,logiki” byty
w nauce XX wieku stopniowo rozpoznawane i opracowywane. Znacznie
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rozszerzyl sie zakres pojecia ,logicznego kojarzenia”. Przyjrzyjmy sie
temu rozszerzeniu w kolejnej czesci.

Rozszerzenie zakresu pojecia , logicznego
kojarzenia”

Najpierw spojrzmy, jak ,,dziata” umiejetnos¢ logicznego kojarzenia na
wspomniane funkcje umystu. Przede wszystkim dzigki umiejetnosci
dedukowania przechowywane w pamieci zasoby mogg by¢ podstawa
do uzyskiwania kolejnych elementéw wiedzy z przesztosci (mozliwo-
$ci pamieci sg rozszerzane bez koniecznosci jej fizycznego powigk-
szania). Szczegdlnie interesujaca jest sytuacja w przypadku zmystu
rzeczywistosci, gdy rozpoznana struktura logiczna danego obszaru
rzeczywistosci pozwala na dostrzeganie wiekszej liczby faktow (ma to
miejsce w ramach réznych teorii naukowych, ktére pozwalajg wiecej
widzie¢). Dzialanie w ramach funkcji zapobiegliwosci czy zdrowego
osadu pozwala na optymalizacje drég prowadzacych do celu, a przy
przezornosci daje predykcje naukowe (teorie naukowe nie tylko opi-
suja czy modelujg rzeczywisto$¢, ale, dzieki strukturom logicznym, sa
w stanie przewidywac przyszte zdarzenia).

Stowo ,logiczny” najpelniej kojarzy sie ze znaczeniem uzyskanym
w logice klasycznej, wypracowanej przez Arystotelesa, stoikow i filo-
zofow $redniowiecza. Rozpoznano i sformutowano prawa, ktére leza
u podstaw rozumowania i badania rzeczywistosci. Do najwazniejszych
mozna zaliczy¢: prawo tozsamosci, prawa sprzecznosci, prawo wyla-
czonego srodka, zasade dwuwarto$ciowosci (kazdemu zdaniu przypi-
sujemy tylko jedng z dwdch wartosci logicznych — prawde albo falsz),
regula modus ponens (odrywania — jesli ze zdania p wynika zdanie g
izdanie p jest prawdziwe, to réwniez zdanie g jest prawdziwe), prawo
kontrapozycji, podwojnego przeczenia.

Te zasady buduja kryterium oczywisto$ci logicznej, ktéra dziata po
pewnym treningu w sposob niemal automatyczny przy dowodzeniu
twierdzen i poszukiwaniu zwigzkow miedzy réznymi faktami. Traktu-
jac jako oczywiste te zasady i reguly oraz wypracowane w oparciu o nie
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aksjomaty, postulaty i definicje, nie domagamy si¢ ich uzasadnienia ani
nie szukamy ich Zrodet. Niezaleznie od tego, czy istnieje jakis zwigzek
miedzy tymi podstawowymi zdaniami a rzeczywistoscig (mentalng czy
pozazmystowa), szukamy jedynie zwigzku logicznego migdzy nimi
a poszczegolnymi twierdzeniami teorii. I to wystarczy, aby rozszerza¢
wiedze, a dzieje si¢ to apriorycznie. Arystoteles odkryl taka relacje
ibylo to prawo sylogizmu jako konieczny zwigzek miedzy postulatami
(przestankami) a wnioskiem. ,,Cudowny to jednak zwigzek, nie opiera-
jacy si¢ na zadnym gwalcie, na zadnym prawie karnym, ani na zadnej
powadze; on tkwi w nas samych! Trzeba zywi¢ w sobie i utwierdza¢
poczucie tego zwigzku, trzeba wypracowywac w sobie czulo$¢ i wraz-
liwos¢ nant” (Sleszynski, 1925, s. 9). Mozna uzna¢, ze poszukiwanie
tego typu zwiazkow jest nie tylko najwazniejszym zadaniem nauki,
ale réwniez jest to centralny cel dydaktyczny i moralny.

Ta obecnos¢ logicznego myslenia w réznych funkcjach umystu
nabiera szczegolnego znaczenia w przypadku wspélczesnego rozsze-
rzenia zakresu poje¢ ,logika” i ,logiczny”, gdy powstata nieklasyczna
logika matematyczna, logiki modalne, wielowartosciowe, parakonsy-
stentne, logika dedukcji, logika komputerowa, intuicjonistyczna i wiele
innych. Réwniez nowe teorie stricte matematyczne powstate w XX

wieku ukazaly nowy wymiar ,logicznego wynikania’, , konsekwencji”

czy »interpretacji’. Chodzi m.in. o teorie prawdopodobienstwa, teorie
gier czy geometrie fraktalng.

Poza ogromnym bogactwem powstatych wspoélczesnie teorii nauko-
wych, co znacznie rozszerza znaczenie pojecia ,,logiczne kojarzenie
faktow”, mamy jeszcze do czynienia z duzg réznorodnoscig sposobow
pracy umystow poszczegélnych ludzi (ktérzy postuguja si¢ réznymi

»logikami” przy rozumowaniu i wyciaganiu wnioskéw), co odkryta
wspolczesna kognitywistyka i neuronauki. To dodatkowo komplikuje
i wzbogaca rozpatrywane zagadnienie.

Przyjrzyjmy si¢ teraz kolejnym pojeciom wypracowanym
w naukach $cistych, ktore wzbogacilo okredlenie ,,logicznego kojarzenia
faktow”. Pojecie przypadku czy prawdopodobienstwa ma swoj gteboki
kontekst filozoficzny. W filozofii starozytnej mozna moéwic¢ o praw-
dopodobienstwie (przypadku) w dwoch odniesieniach: pozytywnym
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i negatywnym. Jest czym$ pozytywnym jako przeciwienstwo fatum,
gdy daje miejsce dla szczesliwego zbiegu okoliczno$ci oraz dla wolnej
tworczo$ci cztowieka, przetamujgcych nieuchronny bieg dziejow i nie-
ublagalny los. Jednak jako przeciwienstwo episteme (wiedza pewna)
ukazuje niedoskonalo$¢ ludzkiego poznania (jest to doksa jako wiedza
prawdopodobna, mniemanie). Powstata wspélczesnie teoria prawdo-
podobienstwa nie jest jednak matematyka przypadku czy niepewnosci.
Opiera si¢ na $cistych prawach naukowych i pokazuje moc cztowieka
w badaniu najbardziej ztozonych zjawisk przyrodniczych czy spo-
tecznych. Odchodzi jednak od praw i proceséw deterministycznych
i zastepuje je prawami i procesami stochastycznymi — ma do czynienia
z opisem zestawu mozliwosci (a nie jedng konsekwencja) i ich precy-
zyjnym obliczeniem (Heller, 2011).

W matematycznej teorii gier pojawia si¢ znéw pojecie strategii,
ktére mozna stosowac do réznych gier, np. gry w szachy, poscigu, gry
gietdowej czy gier losowych. To wspdlne pojecie pokazuje analogie
miedzy nimi. Rozwigzuje tez sytuacje pozornego ,,btednego kota’,
ktora dostrzegamy przy pierwszym intuicyjnym podejsciu do zagad-
nienia, gdyz najlepsza strategia ruchu $cigajacego zalezy od strategii
$ciganego i vice versa. Twierdzenie o minimaksie mowi jednak, ze
strategia minimaks (czyli strategia po$cigu jako reakcja na strategie
uciekajacego) daje ten sam efekt, co strategia maksmini (strategia
ucieczki jest w reakcji na strategie poscigu). Teoria gier pokazuje wiec
logiczng mozliwo$¢ rozwigzania pozornie nierozwigzalnych sytuacji
(Steinhaus, 1960).

Natomiast geometria fraktalna, stworzona przez Benoita Mandel-
brota, pokazala, ze bardzo ztozone ksztalty moga by¢ generowane przez
powtarzanie prostych instrukeji, a niewielkie zmiany w nich zawarte
moga dawac cale bogactwo réznorodnych ksztattow i form. To, co
wydaje si¢ z pozoru chaosem, okazuje si¢ posiada¢ porzadng struk-
ture (ukryty porzadek), generowang przez proste formuly i schematy
obliczeniowe (Baranski, 2011).

We wszystkich tych trzech teoriach okazuje sie, ze $ciste mate-
matyczne rozumowanie moze wykracza¢ poza klasycznie rozumiana
logiczng analize (w ktdrej miesci si¢ logiczna dedukgja, logiczne
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modelowanie rzeczywistosci, budowanie skutecznych schematéw
postepowania, ktére pozwalajg na optymalizacje i logiczne predyk-
cje, przewidywanie przyszto$ci). Pojawiaja si¢ dodatkowo mozliwosci

budowania zlozonych analogii pomiedzy zdawatoby si¢ niepodobnymi

sytuacjami, opracowywanie strategii pozwalajacych na rozwigzywanie

btednych drég myslenia oraz dostrzeganie ukrytego porzadku w pozor-
nym chaosie. Moc logicznej analizy znaczaco wigc wzrasta.

Jeszcze ciekawszg sytuacje mamy w przypadku pojawienia sie w XX
wieku nieklasycznych logik. Mozna do nich zaliczy¢ logiki wielowar-
to$ciowe, logiki dyskursywne, parakonsystentne, intuicjonistyczne czy
logike dedukeji naturalnej. Generalnie logiki te odchodzg od uznania
istnienia tylko dwdch warto$ci logicznych: prawdy i fatszu. Pokazuj tez,
ze mozna prowadzi¢ poprawne i $ciste wnioskowanie nawet w oparciu
o niejasne i nieprecyzyjne zalozenia.

Taka sytuacja ma miejsce, przykladowo, w ,,logice rozmyte;j”. Jest
to jedna z logik wielowarto$ciowych, w ktorej przypisuje si¢ twierdze-
niom ich stopien prawdziwosci, jest to najczesciej liczba rzeczywista
z przedziatu jednostkowego [o; 1] (0 oznacza catkowitg nieprawde,
a1 - pelng prawdg). Jesli wezmiemy zdanie jezyka potocznego, takie
jak: ,,Adam jest wysokim, mtodym mezczyzng’, to widzimy, Ze stopien
prawdziwo$ci tego zdania zalezy od uznania prawdziwosci jego sklad-
nikéw (np. musimy ustali¢ znaczenie stowa ,mtody” i uznaé, w jakim
stopniu odnosi si¢ ono do konkretnego Adama). W bezpo$redni sposéb
logika rozmyta zwigzana jest z teorig zbioréw rozmytych (Zadeh, 1965),
gdzie zamiast klasycznej przynaleznosci danego elementu do zbioru
mamy okreslony stopien tej przynaleznosci.

Logiki rozmyte s stosowane w wielu sytuacjach, gdzie istotna
jest maksymalna efektywno$¢ danych procedur, a nie koniecznie ich
precyzja czy optymalnos¢ (Ross, 2016).

Z kolei logiki parakonsystentne prébuja uchwyci¢ fenomen wyko-
nywania poprawnych rozumowan i dochodzenia do istotnych wnio-
skow, mimo oparcia si¢ na sprzecznych zalozeniach. W standardowych
podejsciu logicznym, jesli przyjmiemy sprzeczne zatozenia, to mozemy
z nich wywnioskowa¢ ,wszystko” w ramach systemu (nazywamy te
sytuacje przepelnieniem lub eksplozjg systemu). Oznacza to, ze w takiej
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sytuacji wnioskowanie, dowodzenie, argumentacja traca sens, gdyz
wszystkie poprawnie sformufowane zdania bytyby prawdziwe.

W logice parakonsystentnej mozemy przyja¢ zdania sprzeczne,
a mimo tego nie uzyskujemy efektu przepelnienia — system nie eks-
ploduje. Dzieje si¢ to dzigki ograniczeniu mozliwosci generowania
konsekwencji logicznych, co prowadzi do sytuacji, Ze mamy kontrole
nad sprzecznymi zatozeniami, nie traktujemy zdania [a A~a] (a i nie-
prawda, ze a) jako tautologii, lecz jedynie jako zdanie informacyjne. Tak
przeciez postepujemy czesto w potocznym rozumowaniu (Jaskowski,
1948).

Najciekawsza sytuacja zdaje si¢ mie¢ miejsce przy budowie logicz-
nej teorii dedukcji naturalnej. Wiadomo, ze dedukcja, ktérg przeprowa-
dzajg uczeni, dochodzac do pewnych wynikow (dedukcja naturalna),
rézni si¢ od tej, ktéra pozniej pojawia sie¢ w gotowych pracach. Ten
pierwszy rodzaj dedukcji moze by¢ réwnie dobry i poprawny jak drugi,
musi wiec przebiega¢ zgodnie z pewng logiczng teorig, procedurs.
Zadanie odnalezienia tej logiki postawit Jan Lukasiewicz na swym
seminarium prowadzonym na Uniwersytecie Warszawskim w okresie
migdzywojennym. Rozwigzanie znalazl jego uczen Stanistaw Jaskowski.
Program badan nad dedukejg naturalna wpisywat sie w charaktery-
styke badawczg szkoly lwowsko-warszawskiej, ktorej prominentnym
przedstawicielem byt wlasnie Lukasiewicz. Chodzilo o znalezienie
solidnej podstawy dla dwczesnej nauki (matematyki i fizyki), ktéra
szarpana byla wielorakimi kryzysami. Logika i badania logiczne pod-
staw mialy okaza¢ si¢ remedium. Ponadto badania nad formalnym
ujeciem naturalnej dedukcji zostaty zastosowane przez Jaskowskiego
do napisania podrecznika z logiki, gdzie pojawily si¢ liczne praktyczne
zastosowania. Wraz z budowaniem innych logik (w tym intuicjoni-
stycznej i parakonsystentnej) zmierzat w kierunku poznania sposobu
funkcjonowania umystu ludzkiego, co prowadzito w oczywisty sposéb
do wspolczesnej kognitywistyki.

W tym samym czasie co Jaskowski do teorii dedukcji naturalnej
doszedt niemiecki logik Gerhard Gentzen. Chodzito mu jednak o zba-
danie, jakie $rodki nalezy zastosowaé, aby wykaza¢ niesprzeczno$é
danej teorii matematycznej. Badajac teori¢ dowodéw matematycznych
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i metode formalizacji, uzyskat on logike dedukcji naturalnej jako ten
niezbedny element w dowodzeniu niesprzecznosci (Urchs, 2014).

Widzimy wigc, ze proba zbudowania niesprzecznych podstaw nauki
i uchwycenia sposobu rozumowania uczonych w dowodzeniu twier-
dzen doprowadzity do powstania nowych, nieklasycznych logik i tym
samym do rozszerzenia znaczeniowego pojecia ,,logiczny”.

Okazalo sie, ze rozwijajaca si¢ nauka natrafila na problemy, ktérych
nie dalo si¢ rozwigza¢ w klasyczny sposéb. Nie mozna bylo wpaso-
wac badanych sytuacji czy zjawisk we wczesniejsze struktury. Nale-
zalo dostrzec glebsze struktury logiczne w potocznym rozumowaniu,
w argumentacjach, podda¢ je analizie i dopiero wéwczas zbudowaé
odpowiednie formalne teorie logiczne. Pokazuje to generalnie pracg
umystu, ktory dobiera najczesciej odpowiednia logike do uchwycenia
danej sytuacji i przeprowadzenia potrzebnej argumentacji. W wielu
przypadkach te logike trzeba dopiero skonstruowa¢. Na pierwszy rzut
oka te nowe sposoby argumentacji i oceny sytuacji mozemy odbieraé
jako nielogiczne, niespdjne i chaotyczne. Dopiero z czasem odstania
si¢ nowa, konieczna w danej sytuacji, logika, czesto odznaczajgca sie
skutecznoscig i twérczym potencjatem.

Mozemy zatem wskaza¢ co najmniej cztery obszary, w ktorych
ksztaltuje sie zdolnos¢ logicznego kojarzenia faktow, a sg to: obszar
ukrytych parametrow, ktorych dostrzeganie i analiza prowadzi do
odkrywania logicznych struktur w pozornie ,nielogicznych” miejscach,
obszar rachunkowych obliczen i kalkulacji (umiejetnos¢ wykorzystywa-
nia poznanych technik), obszar dostrzegania mozliwosci wykorzystania
poznanych technik w innych sytuacjach oraz obszar konstruowania
réznych technik i algorytméw rozwigzywania problemow i wykorzy-
stywania ich w dziataniu. To wszystko wzmacnia mozliwosci analizy
logicznej, rozszerza zakres dziatania funkcji domyslnosci, a tym samym
ulatwia ksztaltowanie cnoty roztropnosci.

81



82

Wiestaw Wjcik

Wychowawczy aspekt umiejetnosci logicznego
kojarzenia faktéw

W logicznym kojarzeniu faktéw kluczowa rol¢ odgrywaja ukryte para-
metry rozumowania, ktére ,,ustawiajg” czesto sposéb prowadzenia
argumentacji i dowodzenia. Naleza do nich pigkno (argumentacji,
dowodu), uniwersalno$¢ schematéw dowodzenia (ich szerokie i nie-
spodziewane zastosowania) oraz wewnetrzna harmonia budowanych
struktur, ich symetria i podobienstwo do rozpoznawanych zjawisk czy
sytuacji. Dzieki tym elementom jesteSmy w stanie w wielu przypadkach
dostrzec logiczng strukture, uwierzy¢ w jej obecno$¢ w obserwowanych
zjawiskach i styszanych wywodach, argumentach. Otwierajg nas one na
poszukiwanie logicznego wymiaru rzeczywistosci, ukazujac zgodno$¢
miedzy réznymi strukturami lub obiektami. Przywolane wcze$niej
wspolczesne teorie matematyczne (teoria prawdopodobienstwa, teoria
gier, geometria fraktalna) pokazuja wyraznie jak dziata ten mechanizm.
Pigknym przyktadem jest sformutowane przez Alberta Einsteina réw-
nanie pola ogdlnej teorii wzglednosci. Ukazuje ono réwnowaznos¢
miedzy rozktadem materii i energii a strukturg geometryczng. Einstein
wyprowadzil je w sposéb aprioryczny (bez udzialu doswiadczenia)
poprzez analize matematyczng i kierujac sie kryterium pigkna i pro-
stoty. Okazalo sie, Ze réwnanie dobrze opisuje rzeczywistos¢, co zostato
potwierdzone do$wiadczalnie.

Oczywiscie, nie wszystko, co tajemnicze i niezrozumiate, zawiera
jakas ukrytg logike i racjonalno$¢. Oddzielenie ,,ziaren od plew” jest
umiejetnoscia, ktorg nabywamy poprzez uczenie sie analizowania
danych probleméw i konstruowanie odpowiednich narzedzi ich
zrozumienia. W tym hermeneutycznym splocie potrzebna staje
sie umiejetno$¢ logicznego kojarzenia. Pod szatg porzadku, piekna
i quasi-logicznego rozumowania moze bowiem ukrywac sie demagogia
i manipulacja. Wystgpienia politycznych demagogow dostarczajg az
nadto odpowiednich przykladow.

Nieprzypadkowo Platon (wyd. 2005) uwazal, ze demagogia, ktora
moze pojawic si¢ w ramach demokratycznego systemu rzadzenia
jest najgrozniejsza forma degeneracji panstwa (grozniejsza nawet od
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tyranii i oligarchii). Niszczy bowiem wartos¢ stowa i niweczy mozliwo$¢
prowadzenia racjonalnych sporéw, dyskusji, debat i dochodzenia do
logicznych konkluzji, uniemozliwia réwniez dialog i nadwereza relacje
miedzyludzkie. Przy wszechobecnej demagogii prawda przestaje by¢
podstawg organizacji zZycia spotecznego, a staje si¢ nig fikcja i klamstwo.

Jedynym lekarstwem wydaje si¢ wowczas logiczna analiza rzeczy-
wistosci i skonstruowanie narzedzi pozwalajacych rozbraja¢ bombe
demagogicznych atakéw. Podstawg takich analiz i konstrukeji staje
si¢, wedlug przywolanego na poczatku Platona, umiejetne stosowa-
nie miary, to znaczy mierzenie (badanie, ocenianie) roznych rzeczy
nie tylko przez ich poréwnywanie (mniejsze-wicksze, gorsze-lepsze,
generalnie poszukiwanie przeciwienistw), lecz réwniez ,w stosunku do
powstawania tego, co jest utrzymane w mierze [...] co umiarkowane
istosowne, i w sama pore, i nalezyte, i wszystko, co si¢ miesci posrodku
miedzy ostatecznosciami” (Platon, wyd. 2005, s. 537). Nigdy poprzez
poréwnywanie réznych demagogicznych wypowiedzi nie dotrzemy
do tej wlasciwej, nie ma tez jakiej$ ,,antydemagogicznej wypowiedzi”
Stanie si¢ ona bowiem innym rodzajem demagogii. Trzeba wyjs¢ poza
ten populistyczny schemat i wréci¢ do stowa, do jego wartosci i mocy.
Wprawdzie ta moc objawia si¢ réwniez w wypowiedzi demagogicznej
(stowo uzywane przez demagoga wplywa przeciez na umysty ludzi,
zmienia ich mentalno$¢ i skfania do réznych zachowan), jednak jest
to dziatanie na wskros patologiczne, gdyz moc jest tutaj oddzielona
od wartosci dobra i prawdy.

Najbardziej widac sile stowa i budowania logicznych rozumowan
w nauce i filozofii, gdy te logiczne narz¢dzia s3 stosowane w sposéb
rzetelny i odpowiedni. Ta miara, jaka daje uzywanie narzedzi logicz-
nych, ukazuje nie tylko ich matematyczny charakter, lecz réwniez
aksjologiczny. Odnosi sie bowiem do rzeczywisto$ci w jej wielu wymia-
rach: materialnym, spolecznym i antropologicznym. Arystoteles po
skonstruowaniu swej logiki (byta przyktadem realizacji wielkiej sztuki
dialektyki wywodzacej si¢ od eleatow i Platona) wskazal mozliwo$ci
jej zastosowania do analiz metafizycznych, fizycznych i etycznych.
Zostala tez przezen wykorzystana do zidentyfikowania i rozbudowania
srodkéw retorycznych stosowanych przez méwcow. Sg one zwigzane
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z etyka, emocjami, ale réwniez z samg logika. Mozna powiedzie¢, ze
mowcy grajag emocjami stuchaczy, warto$ciami, ale réwniez argu-
mentami logicznymi czy quasi-logicznymi. Jak zauwazyt Arystoteles
(wyd. 1988), najskuteczniejsza jest mowa, ktora zachowuje zgodno$¢
z dobrem i prawda. Nowa retoryka greckiego filozofa nie jest sztuka
pozoréw i manipulacji, lecz ma zachowa¢ maksymalne podobienstwo
do dialektyki (retoryka jako jej blizniacza siostra) poprzez budowanie
jasnych, prostych i zwigztych wypowiedzi, uzywanie, na ile to mozliwe,
jednoznacznych, precyzyjnych zwrotéw i logicznych sposobéw argu-
mentacji oraz uzasadniania stawianych tez (Arystoteles, wyd. 1988).

Widzimy wowczas, ze wykorzystywanie narzedzi logicznych to nie
tylko zabawa i gra sfowami, ale réwniez istotne wzmocnienie jezyka,
ktéry moze okaza¢ swa moc budowania, jak i destrukcyjna, gdy nie
odwoluje sie do dobra. Jeszcze bardziej t¢ moc narzedzi logicznych
pokazuje rozwdj nauki (szczegoélnie w przypadku nauk matematyczno-
-przyrodniczych) i jej zastosowania, gdy poprzez uzywanie logicznych
sposobdw analizy i dowodzenia otrzymujemy poznanie rzeczywistosci
i mozliwo$¢ panowania nad nig. Same narzedzia logiczne nie sg ani
dobre, ani zfe, nie majg tez bezposredniego zwigzku z prawda, jednak
konsekwencje ich uzycia jak najbardziej wchodza w $wiat wartosci.
Dlatego kluczowe jest ksztaltowanie umiejetnosci logicznej analizy,
argumentacji i kojarzenia faktéw, aby przeciwstawic¢ sie destrukcyj-
nym dzialaniom demagogéw i w roztropny sposob wykorzystywa¢
zdobycze nauki.

Analiza logiczna jest konieczna rowniez do tego, aby przekona¢ sie,
ze doswiadczany i dostrzegany chaos nie ma ostatniego stowa. Mozemy
pozna¢ ukryty w rzeczywistoéci porzadek i konstruowa¢ teorie, ktdre
go opisuja i sa skuteczne w dzialaniu. Potrzebne jest wiec budowanie
metanarracji, ktora przebiega zgodnie ze standardami my$lenia racjo-
nalnego i potrafi w sposéb logiczny taczy¢ odpowiednie fakty, sytuacje,
zdarzenia i wypowiedzi, aby kontrolowa¢ docierajace do nas informacje
i unikna¢ destrukcyjnych konsekwencji dziatan.

W tym wszystkim wystepuja elementy wychowawcze, zwigzane
z ksztaltowaniem umystu i charakteru poprzez budowanie umiejetno-
$cilogicznego myslenia czy logicznej analizy. Zgodnie ze standardami
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logiki klasycznej (ale i wspotczesnej) mozemy tworzy¢ schematy mysle-
nia pomocne w wycigganiu stusznych wnioskéw. Jednak réwniez na
pozytek niespodziewanych i nieznanych wcze$niej sytuacji te schematy
jeste$my w stanie przekracza¢, budujgc nowe narzedzia logiczne. Swiat
oczywidcie jest bogatszy od tego, co miesci si¢ w strukturach logicz-
nych, jednak moc poznawcza myslenia logicznego okazuje si¢ ciagle
znaczaca, buduje wiare w moc stowa, jego zwigzek z dobrem i prawda,
pozwala tez na odkrywanie ukrytego porzadku i harmonii oraz daje
mozliwo$¢ wzniesienia si¢ ponad destrukcyjne spory i demagogie,
tworzac racjonalng metanarracje.
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PIOTR DOMERACKI

O uwzglednianiu zmiennych
okolicznosci zycia

Kazdq zmiane, z ktérg mamy do czynienia, opisujemy i oceniamy zawsze
z punktu widzenia sytuacii, w ktérej aktualnie sie znajdujemy. Nie jest wigc
mozliwa catkowicie obiektywna ocena wartosci zmiany, do ktérej sie odno-
simy € Towarzyszy nam nieustannie od pokoleA uzurpatorskie pragnienie
posiadania zgota boskiej wladzy nad wiasnym zyciem, a najlepiej réwniez
nad zyciem innych ludzi oraz nad okolicznosciami, ktére wptywaijq na jedno
i drugie 4 Niezmienna prawda o zmiennym czfowieku i jego losie jest taka,
ze jego moce sprawcze, twércze lub niszczqce ostatecznie zawsze prze-
grywajq w starciu z rzeczywistoéciq. Nie ma na ziemi takiego cztowieka,
ktéry potrafitby nieomylnie przewidywaé koleje wlasnego losu.

SLOWA KLUCZOWE: zmiana, rozwdj, postep, regres, tozsamo$¢, los, bieg

zycia.

Filozofia od samych poczatkéw swego istnienia, a wiec od przetomu
VILi VI wieku p.n.e., stoi pod znakiem sporéw. Jednym z pierwszych
byt ten, ktdry rozgorzal migdzy Heraklitem z Efezu a Parmenidesem
z Elei. Przypadt on juz na VI wiek p.n.e. Heraklit twierdzit, ze ,wszystko
powstaje wskutek walki przeciwienstw, a wszechcalo$¢ ptynie jak rzeka.
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[...] Swiat powstaje z ognia i znowu w ogier si¢ obraca, i to sie na prze-
mian powtarza przez calg wiecznos¢. Tak jest przeznaczone” (Diogenes
Laertios, 2004, s. 520). Wynika z tego, ze $wiatem, a w nim ludzkim
zyciem, rzadzi prawo ciaglej i nieodwracalnej zmiany (Reale, 2005,
s. 94-95). Temu stanowisku przeciwstawit si¢ Parmenides Eleata, for-
mutujac wlasng zasade bezwzglednej i niepodwazalnej prawdy. Glosi
ona: ,,trzeba to méwic i myslec: byt jest, albowiem jest byciem, Nicos¢
natomiast [nim] nie jest” (Reale, 2005, s. 141). Z zasady Parmenidesa
wynika z kolei, ze w $wiecie nie zachodzi zadna zmiana, gdyz — wbrew
logice — musialaby ona oznacza¢ przechodzenie od nicosci, ktorej
realnie nie ma, do bytu, ktéry faktycznie istnieje i odwrotnie. Jak co$,
czego nie ma, moze zrodzi¢ co$ faktycznie istniejacego? Jak co$, co
istnieje, moze stac sie nicoscig? Dla Parmenidesa to niedorzecznos¢.
Dlatego w $wiecie, a zatem réwniez w ludzkim zyciu, wszystko jest stale
i niezmienne. Poglad ten na pierwszy rzut oka wydaje si¢ absurdalny
jako niezgodny z rzeczywisto$cig. Tymczasem zmarly stosunkowo
niedawno, bo w 2020 roku, wtoski filozof Emanuele Severino w ksigzce
pt. Powrét do Parmenidesa thumaczy, ze ,,byty (jak np. «to drzewo»),
nie tyle «sg» w czasie, co «ukazuja sig» w czasie. Istniejg natomiast od
zawsze i na zawsze w obrebie wiecznej caloéci bytu, ktora je obejmuje”
(cyt. Jastrzebski, 2014, s. 167, przyp. 474; por. Severino, 2005, s. 81;
Wandowicz, 2018).

Z tego sporu wyroslo pojednawcze stanowisko Platona, w mysl
ktorego zmiennos¢ i niestabilnos¢ przynalezg jedynie do $wiata mate-
rialnego, $wiata doczesnego zycia cztowieka. Oprocz niego i poza nim
istnieje prawdziwy $wiat niezmiennych i wiecznych idei, w ktorych
zapisana jest powszechna i niezmienna prawda o wszystkim, co istnieje
we wszech$wiecie. Stad bierze si¢ pojeciowa roznica miedzy praktyka
i teorig. Praktyka to ciag nastepujacych po sobie zmian, generowa-
nych przez ludzkie decyzje i dzialania, ukierunkowanych na realizacje
zaktadanych celow oraz angazujacych przede wszystkim ludzkie zmysty
i cialo. Teoria natomiast to domena ludzkiego rozumu, ktéry czyni
cztowieka zdolnym do rozumienia zmiennej rzeczywistosci wokét oraz
w nim samym. Rozumienie za$ stanowi unikalng w $wiecie zdolnos¢
ludzkiego rozumu do poszukiwania ukrytego pod ich powierzchnia
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sensu. Intelektualnie uchwycony sens pozwala je trwale porzadkowa¢,
hierarchizowa¢, poréwnywac ze sobg, odnajdowac ich przyczyny, prze-
widywa¢ skutki i na tej podstawie wydajnie nimi zarzagdza¢, a takze
projektowac przyszle dzialania.

Nie ma niczego osobliwego ani odkrywczego w stwierdzeniu,
ze ludzkie zycie to pasmo nastgpujacych po sobie zmian. W istocie
zmiana jest tym jedynym ogniwem Zycia, ktore jest w nim czyms$
staltym. Zmieniajg sie: nasz wiek, wyglad, kondycja psychofizyczna,
relacje z innymi, warunki zycia, otoczenie, nasz stosunek do nich,
preferencje, pragnienia, potrzeby, cele zyciowe, dazenia, sojusze, uktady
towarzyskie; zmienia si¢ réwniez podejscie do spoteczenistwa, moral-
nosci, edukacji, wychowania, prawa, ekonomii, polityki, religii, tradycji,
przesztosci, terazniejszosci, przysziosci, rozumienia zdarzen i samych
siebie w ich kontekscie, poglad na prace i status finansowy, nastawienie
wobec dziecinstwa, mtodosci, dorostosci, wieku podesziego; zmienia
sie takze wizja malzenstwa, rodzicielstwa, roli zawodowej, postawa
wobec choroby, niepetnosprawnosci, $mierci, wykluczenia, samot-
nosci, niesprzyjajacego losu, dramatycznych wydarzen, odniesionych
sukcesow i przezytych porazek czy poczucia szczescia.

Widzimy zatem, ze zmiany zachodza powszechnie, nie znajac granic
czasu ani przestrzeni. Dokonujg sie zaréwno w §wiecie zewnetrznym —
lokalnie, w otoczeniu, w ktérym zyjemy oraz globalnie, w $wiecie Zycia
ludzi, z ktérymi nigdy nawet si¢ nie zetkniemy - jak i w nas samych.
Przy czym zmiany, ktére zachodzg w nas samych znéw mozna podzieli¢
na zewnetrzne i wewnetrzne. Te pierwsze dotyczg naszego wygladu
i zachowan oraz tego, jak jesteSmy odbierani przez innych. Wewnetrzne
za$ odnoszg si¢ m.in. do naszych emocji, uczu¢, przezy¢, wyobrazen,
przemyslen, pragnien, potrzeb, wiedzy, do§wiadczen, przekonan, pew-
nosci, watpliwosci, planéw, decyzji, zamierzen czy wspomnien.

Kazda zmiana pociaga za sobg naszg oceng. Ta, ktéra prowadzi do
czego$ dobrego, pozytywnego dla nas lub dla naszych bliskich, ktéra
spetnia nasze oczekiwania, realizuje nasze interesy, buduje nas, roz-
wija, umacnia, stabilizuje, chroni, zapewnia komfort, daje poczucie
bezpieczenstwa, uszczesliwia — oceniana jest przez nas aprobujgco. Od
zycia i od innych oczekujemy, ze zapewnia nam wiasnie tego rodzaju
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zmiany, jednocze$nie chronigc przed niepozadanymi, ktére oceniamy
krytycznie. Wskutek tego nie ma miedzy ludZzmi jednomyslnosci
w podejsciu do zagadnienia zmiany. Kazdy bowiem patrzy na zacho-
dzgce zmiany, niezaleznie od ich konkretnego rodzaju, przez pryzmat
swej wlasnej oceny. Ta za$ zakorzeniona jest w subiektywnym sto-
sunku do rzeczywistosci. Jedno i to samo zdarzenie, decyzja, dzialanie,
proces, mechanizm, struktura, cztowiek, organizacja przyczyniajace
si¢ do powstania okre$lonej zmiany zawsze podlegaja zréznicowanej
ich ocenie. To co dla jednych jest dobre, wlasciwe, stuszne, nalezyte,
oczekiwane, pozadane czy odpowiednie, dla innych moze si¢ okaza¢,
w ich ocenie - przepuszczonej przez sito wlasnych, spelnionych lub
zawiedzionych pragnien, przeswiadczen, wyobrazen lub roszczen -
czyms zgola odmiennym.

Ta sama osoba bedzie zupelnie inaczej ocenia¢ to samo zdarze-
nie, na przyklad ze swego zycia, w zaleznosci od tego, z jakiej per-
spektywy czasowej na nie patrzy. Im czlowiek staje sie starszy, tym
bardziej faskawie odnosi si¢ do przesztosci, natomiast krytycznie
ocenia terazniejszo$¢, lekajac sie przysztosci. Im czlowiek mtodszy
z kolei, tym mniej interesuje go przeszlo$¢, terazniejszo$¢ ledwie
toleruje, za to z nadzieja spoglada w czekajaca go przyszlosé. Role
»dystansu czasowego” i w ogole czynnika czasu w procesie ludzkiego
samorozumienia oraz rozumienia innych ludzi, wydarzen, historii,
terazniejszosci, przysztosci, moralnosci, tradycji, spoleczenstwa, nauki,
filozofii, polityki, sztuki, religii itd. podkresla wybitny wspdtczesny
filozof niemiecki, Hans-Georg Gadamer w swym gltéwnym dziele
z 1960 roku pt. Prawda i metoda (2007). Jego zdaniem, zaden cztowiek,
bedac istota podlegajaca uptywowi czasu, nie moze go zlekcewazy¢
ani poming¢ w swym odnoszeniu si¢ do wlasnego zycia, innych ludzi
oraz wydarzen zachodzacych w $wiecie. Z tego wynika, Ze nikt z nas
nie ma do dyspozycji takich narzedzi poznawczych, ktére pozwolityby
jakakolwiek zmiane oceni¢ z pominieciem perspektywy czasowej,
z ktorej dokonujemy oceny.

Oprocz czasu na sposob, w jaki postrzegamy zmiany dokonujace
sie w naszym zyciu i w $wiecie, wplyw maja takze okolicznosci, w kto-
rych te zmiany zachodza. Gadamer opisujac je, postuguje si¢ pojeciem
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»sytuacji” i wyjasnia, ze nigdy ,,nie znajdujemy sie na zewnatrz niej’,
poniewaz zawsze ,odnajdujemy juz siebie w pewnej sytuacji, ktorej
rozja$nienie stanowi zadanie niedajgce sie nigdy w petni doprowadzi¢
do konca” (2007, s. 414). Kazdg zmiang, z ktérg mamy do czynienia,
opisujemy i oceniamy zawsze z punktu widzenia sytuacji, w ktorej
aktualnie sie znajdujemy. Nie jest wiec mozliwa calkowicie obiektywna
ocena warto$ci zmiany, do ktdrej si¢ odnosimy.

Spotykane czesto przekonanie, Ze jesteSmy w stanie dociec wszyst-
kich przyczyn, a w konsekwencji wyjasni¢ wszystkie okoliczno$ci
towarzyszace analizowanym zmianom, nie wytrzymuje proby w kon-
frontacji z tezg Gadamera, ktdra glosi, ze kazde ludzkie rozumienie
i oparta na nim ocena zawsze pozostaja zawezone do pewnego ograni-
czajacego pole widzenia ,,horyzontu” (2007, s. 415-421). Nikt nie jest
w stanie do nikogo ani niczego si¢ ustosunkowywa¢, abstrahujac od
danego w okre$lonej sytuacji i czasie horyzontu rozumienia, badz go
przekraczajac. Horyzont, w granicach ktérego poznajemy, rozumiemy
i oceniamy rzeczywistos¢ wokol i samych siebie, mimo wlasciwej mu
ograniczonosci perspektywy, nigdy nie jest zamkniety i ostateczny.

~Horyzont jest raczej czym$ — powiada Gadamer - w co wkraczamy

i co kroczy razem z nami. W trakcie ruchu zmieniaja si¢ horyzonty.
Takze wigc horyzont przesztosci, w ktorym zyje wszelkie ludzkie Zycie
i ktory istnieje w postaci przekazu, jest ciagle w ruchu” (2007, s. 417).
Widzimy zatem, Ze nasze rozumienie zmian, jakie zachodzity lub
zachodza w $wiecie i w naszym wlasnym Zyciu, nigdy nie jest cato-
$ciowe, wyczerpujace i ostateczne. Ono samo ustawicznie podlega
rozmaitym ewolucjom.

Charakterystyka pojecia zmiany, a w szczegolno$ci zmiennych oko-
licznodci zycia, wymaga, zeby uwzgledni¢ w niej réwniez takie obserwo-
walne na co dzien cechy jak naglos¢, zgota gwattownos¢ oraz wysokie
tempo z jednej strony, z drugiej za$ odroczenie w czasie, fagodno$¢
oraz niskie tempo. Niektore zmiany zachodzg w naszym zyciu niejako
od razu, bez mata natychmiast, w calej okazalo$ci, inne z kolei wyma-
gaja czasu, odwlekaja sie i zachodza stopniowo. Gdy liczymy na rychta
zmiane, zgodng z naszymi oczekiwaniami, niecierpliwi nas, niepokoi
i ztoci, kiedy nie dochodzi do niej niezwlocznie. Gdy jednak zmiana,
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ktorej wolelibysSmy uniknaé, nastepuje szybko, w krétkim dystansie
czasu, wowczas dzieje sie podobnie, wzbiera w nas irytacja, ztos¢ i nie-
dowierzanie, ze stalo sie to tak szybko, a przeciez mogto poczeka¢.
Niezaleznie od rodzaju, zmiany, z ktorymi czlowiek spotyka si¢
i mierzy w swym zyciu, bywajg przewidywane lub zaskakujace, wycze-
kiwane lub niespodziewane, przemyslane lub pochopne, gruntowne
lub powierzchowne, niespotykane lub prozaiczne, niewymuszone lub
wymuszone, trwate lub prowizoryczne, powtarzalne lub jednorazowe,
racjonalne lub lekkomyslne, autentyczne lub pozorne, zauwazalne lub
kosmetyczne, rozlegte lub punktowe, jawne lub ukryte, bezpieczne lub
szkodliwe, powazne lub nieistotne, rosngce lub malejace, fagodne lub
ostre, stopniowe lub skokowe, zaplanowane lub spontaniczne, syste-
matyczne lub okazjonalne, uzasadnione lub nieuzasadnione, legalne
lub bezprawne, rozwazne lub ryzykowne, szczere lub wymuszone,
niezawinione lub zawinione, korzystne lub niekorzystne, zbawienne
lub dramatyczne, w koncu akceptowalne lub nieakceptowalne.
Zmiany mozemy powodowaé sami, bezposrednio lub posrednio,
w sposob zamierzony i celowy lub niezamierzony i przypadkowy,
zaréwno w zyciu wlasnym, jak i cudzym. Nie jest jednak tak, ze za
zmiany w naszym wilasnym zyciu odpowiadamy wylacznie sami, jako
jedyni ich autorzy. Niejednokrotnie nawiedzaja nas one na skutek
celowych lub niezamierzonych decyzji, dziatan, zaniedban, przeoczen,
zachcianek, pochopnosci, beztroski, ignorancji badz glupoty osob trze-
cich lub zespotéw ludzi dziatajacych w instytucjach i poprzez instytucje.
Pora sformufowa¢ definicje zmiany. Rozumiem przez nig kazde
(a wiec dowolne) przeksztatcenie danego obiektu lub okreslonego
»interakcyjnego ukladu” (w naszym przypadku jest to uklad zycia -
mowiac jezykiem XIX-wiecznego filozofa niemieckiego Wilhelma
Diltheya [1993, s. 58, 62, 74]) lub dowolnego jego elementu spowo-
dowane oddzialywaniem na ten uklad lub dany jego element badz
zespot elementéw okreslonego czynnika zewnetrznego, badz zespotu
takich czynnikéw (pochodzacych spoza tego ukladu), lub wewnetrz-
nego, badz zespotu takich czynnikoéw (pochodzacych z wnetrza tego
uktadu). Zmiane moze powodowa¢ rowniez wspotoddzialywanie ze
sobg czynnika lub zespotu czynnikéw zewnetrznych i wewnetrznych.
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Wszystkie zmiany majg charakter procesualny i dokonujg si¢ w okre-
$lonym przedziale czasu (mniejszym lub wigkszym). Dodatkowo nalezy
wyr6znic cztery zasadnicze postaci, jakie zmiana ukladu zycia moze
przyja¢. Dwie pierwsze s3 natury ogolniejszej, dwie kolejne stanowia
ukonkretnienie tamtych. Te pierwsze odnosza si¢ do jej progresywnego
charakteru, a wigc takiego, ktéry posuwa stan ukfadu naprzdd, ku
osiagganiu coraz wyzszych, bardziej ztozonych i zaawansowanych form,
lub regresywnego, czyli takiego, ktory uwstecznia stan ukladu. W tym
ostatnim przypadku uklad przyjmuje coraz nizsze, prostsze i bardziej
prymitywne formy (Czarnecki, 2015b).

Jesli chodzi o drugg pare cech, ktore nalezy wyodrebnié, to s3 nimi
odpowiednio ,,twérczy — konstruktywny” badz ,,niszczacy — destruk-
tywny” charakter zmiany zachodzacej w samym uktadzie lub oddziatu-
jacej na niego z zewnatrz. Na tej podstawie mozna wykaza¢, ze zmiany
progresywne (postepujace) moga by¢ konstruktywne (polepszajace)
lub destruktywne (pogarszajace), podobnie jak zmiany regresywne
(wsteczne) moga by¢ tworcze lub niszczace (Czarnecki, 2015a). Zdaje
sobie sprawe z tego, ze to ostatnie stwierdzenie na pierwszy rzut oka
zdaje si¢ kloci¢ ze zdrowym rozsadkiem. Ten bowiem kaze kojarzy¢
postep z czym$ konstruktywnym, regres natomiast z czyms destruk-
tywnym. Jedli jednak kto§ w swym zyciu funduje sobie lub doznaje
nagle gwaltownego przyrostu zmian progresywnych, zostaje wowczas
nimi niechybnie przecigzony (przestymulowany) i staja si¢ one dla
niego udreka. Przypadek ten odnosi sie do szeregu sytuacji, w kto-
rych ktos np. systematycznie sie przepracowuje, dazac do wiekszej
wydajnosci swej pracy. Chce zrobi¢ blyskawiczng kariere zawodows,
oczekujac, w stosunkowo niedlugim czasie, uzyskania wysokiego
statusu finansowego badz tez starajac sie zadowoli¢ swego wiecznie
niezadowolonego szefa.

Inng ilustracja zmiany progresywno-niszczacej moze by¢ przy-
ktad osoby, ktora §wiadomie i w sposéb zorganizowany, kierujac sie
wyzszymi racjami moralnymi, doskonali swe sumienie, pozostajac
jednak nieusatysfakcjonowang osiggnietymi rezultatami. Taki czto-
wiek, dziatajac w zacnej sprawie, z biegiem czasu zaczyna popadac
w coraz wigksze rozczarowanie soba, przewrazliwienie, skrupuly,
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kompleksy, przesadne poczucie zbrukania (grzesznosci), niepokoju,
zalu, gniewu, wstydu i winy. Ulega tendencjom samodreczycielskim,
ktore znaczaco — i wbrew faktycznemu stanowi rzeczy — obnizajg jego
samoocene. Wydatnie utrudniaja lub wrecz paralizujg zdolno$¢ podej-
mowania decyzji oraz rzutuja na obnizony poziom radzenia sobie
w zyciu i funkcjonowania w spoteczenstwie (Ossowska, 2002).

Réwnie sprzeczna ze zdrowym rozsadkiem wydaje si¢ mysl o tym,
ze zmiana wsteczna (regresywna) moze by¢ rowniez tworcza, a nie
jedynie niszczaca. Z taka zmiang mamy do czynienia wtedy, kiedy na
skutek urazéw lub choroby, np. nowotworowej badz zapalnej, wyma-
gana jest interwencja chirurgiczna, w wyniku ktdrej tracimy chory
organ. Niewatpliwie nastepujaca w ten sposéb w naszym organizmie
zmiana nie ma charakteru progresywnego, lecz regresywny (tracimy
organ), niemniej jednak 6w regres jest konieczny, gdyz ratuje nam
zycie. Nie jest wiec, pomimo usuniecia organu, zmiang niszczaca, lecz
tworcza, poniewaz przyczynia si¢ do uratowania komus zycia. Regres,
czyli cofniecie sie, polega tu na powrocie chorego do stanu wyjsciowego
sprzed choroby, a wigc do zdrowia.

Innego przykladu regresywno-tworczej zmiany w ludzkim zyciu
dostarcza obraz osoby, ktéra popelniwszy jakis zyciowy btad — wazacy
na jej reputacji, a niejednokrotnie tez na przyszloéci - z catej tej dokucz-
liwej sytuacji stara sie wyciagnac tworcze wnioski na przysztos¢, aby
wiecej go nie popelnia¢ i konsekwentnie naprawi¢ wyrzadzone sobie
lub innym krzywdy lub straty.

Kazda zmiana postepujaco-tworcza (progresywno-konstruktywna)
przynosi rozwoj, natomiast ta postepujaco-niszczaca oraz wsteczna
jest degradacja. Z kolei kazda zmiana wsteczno-konstruktywna ozna-
cza zachowanie ukladu Zycia. Nie ma charakteru ani rozwoju, ani
uwstecznienia. Jest to zatem typowy przypadek tak zwanej degresji,
czyli zastoju — zatrzymania sie zaréwno rozwoju, jak i procesu cofania
si¢ w rozwoju (Gnitecki, 1995; Wasilewski 2011). Autorki znakomitej
monografii z 2016 roku pt. Psychologia rozwoju czlowieka wyjasniajg,
ze ,terminy «zmiana» i «rozwéj» czgsto bywaja uzywane zamiennie,
a pojecie rozwoju jest utozsamiane z pojeciem postepu (progresu).
Analiza zachowania ludzi w réznych sytuacjach sktania do stwierdzenia,
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ze pojedyncza obserwowana zmiana, to jest roznica miedzy jednym
a drugim zachowaniem w podobnej sytuacji, nie $wiadczy jeszcze
o tym, iz czfowiek si¢ rozwinat i dlatego zachowuje si¢ inaczej” (Brze-
zinska, Appelt i Ziotkowska, 2016, s. 38).

Warszawski filozof Wladystaw Krajewski w artykule pt. Pojecie
rozwoju i postepu zaleca, aby przez rozwéj rozumie¢ ,nieodwracalny,
spontaniczny, monotoniczny cigg zmian” (1977, s. 26). Zmiang rozwo-
jowa nie nazwiemy wobec tego takiej zmiany, ktdra: jest odwracalna
(zachodzi pod wptywem czynnikow zewnetrznych wobec obiektu lub
ukladu); nie jest spontaniczna (to znaczy wywolywana przez czynniki
wewnetrzne nalezace do danego obiektu lub uktadu); jest jednora-
zowa, pojedyncza lub krétkotrwata; nie tworzy uporzadkowanego,
jednokierunkowego, stale rosngcego w czasie (monotonicznego) ciagu
(Krajewski, 1977, s. 24-26; Brzezinska, Appelt i Ziotkowska, 2016).

W literaturze naukowej istnieje bardzo duzo teorii, koncepcji
i stanowisk problematyzujacych zagadnienie ,,zmiany rozwojowej”
Oczywistym przykladem takiej zmiany jest rozwéj osobowy czlowieka
rozpatrywany z punktu widzenia osiaganego przez niego wieku. Jeden
z najstynniejszych filozoféw starogreckich, tworca nazwy ,filozofia”
(Diogenes Laertios, 2004), Pitagoras z Samos, kierujac sie przyrodni-
czym kryterium podziatu i nastepstwa pér roku, przyjat nader prosta,
aczkolwiek niezwykle interesujaca klasyfikacje podziatu na etapy ludz-
kiego zycia. Etap pierwszy, przypominajacy wiosne, to dziecinstwo,
ktore trwa od narodzin do 20. roku Zycia. Jest to czas stawania si¢
czlowiekiem. Drugi etap, odpowiadajacy latu, to wiek miodzienczy,
liczony od 20. do 40. roku Zycia. Jesien Zycia przypada na lata od 40. do
60. roku zycia, kiedy czlowiek osiaga pelni¢ swych mozliwosci rozwo-
jowych i staje si¢ dojrzaly. Wreszcie etap czwarty i ostatni, analogiczny
do zimy, obejmuje lata zycia od 60. do 80. roku zycia. Cztowiek jest juz
wowczas stary i cofajacy sie w rozwoju (Diogenes Laertios, 2004; por.
Jopkiewicz, 2001; Jurkiewicz 2011).

Zmiany rozwojowe, ktérym w ciggu zycia poddany jest czlowiek,
ukierunkowane sg przede wszystkim na ksztaltowanie si¢ jego tozsa-
mosci osobowej. Z reguly zapatrujemy si¢ na nig jako z géry dany, juz
gotowy, determinujacy nasze postawy, zachowania, wybory i dziatania
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konstrukt, ktéry nie podlega zmianie. Jest to dos¢ typowy przejaw
myslenia potocznego, ktore ma swoj filozoficzny pierwowzdr w postaci
filozofii bytu Arystotelesa ze Stagiry, roznicujacego zmiany, jakim
ulega byt w ciggu calego swego istnienia, na substancjalne - catkowite
(odnoszace si¢ wprost do jego tozsamosci bytowej) i akcydentalne -
czesciowe (dotyczace wszystkich aspektow bytu poza jego tozsamoscia
indywiduowg) (Arystoteles, 1994; por. Lubanski, 1967; Kiczuk, 1983;
Tabaczek, 2018; 2019).

Zmiana substancjalna w bycie, w przeciwienstwie do akcydentalnej
(przypadlosciowej), nie jest zmiang zachodzaca w obrebie tworzacych
go elementdw ani zmiang sposobu bycia tego samego bytu, lecz jest to
zmiana radykalna, obejmujaca calg substancje, czyli byt. Polega ona
na catkowitej i nieodwracalnej zmianie tozsamosci, a wiec tego, czym
dany byt aktualnie jest jako taki. W konsekwencji oznacza to kres
jego istnienia jako tej konkretnej substancji lub poczatek istnienia,
ale juz jako zupelnie inna substancja, z calkowicie nows, sobie tylko
wlasciwg tozsamoscig (Arystoteles, 1984, s. 211). Gdy wiec zastana-
wiamy sie, dyskutujemy lub twierdzimy cokolwiek na temat zmian
rozwojowych odnoszacych si¢ do ludzkiej tozsamosci indywiduowej,
to nalezy pamigtac, ze niezaleznie od ich ilosciowego lub jakosciowego
charakteru wszystkie sg jedynie zmianami akcydentalnymi (przypa-
dlosciowymi), cze$ciowymi, aspektowymi, fragmentarycznymi. Zadna
z nich nie ingeruje w bytowa tozsamos¢ osoby ani nie determinuje jej
zmiany (Szwed, 1999).

Wybitny wspotczesny filozof brytyjski, specjalizujacy si¢ w bada-
niach nad problemem tozsamos$ci osobowej, Derek Parfit, tak sie wypo-
wiada na ten temat: ,sklonni jesteSmy wierzy¢, iz na kazde pytanie
dotyczace naszej tozsamosci musi by¢ odpowiedz, ktéra winna brzmie¢
«Tak» lub «Nie». Podobnie jak uprzednio, odrzucam ten poglad. Ist-
niejg przypadki, w ktérych tozsamo$¢ nasza jest nieokreslona” (2011,
s. 9). Poglad ten wychodzi naprzeciw podejsciu do zagadnienia toz-
samosci osobowej, jakie dominuje obecnie w naukach spotecznych.
Znajduje to odzwierciedlenie na przyktad w monografii Anny Izabeli
Brzezinskiej, psycholozki z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. W ksiazce z 2017 roku pt. Tozsamos¢ u progu dorostosci
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wykazuje: ,,badacze zwracali uwage, Ze tozsamo$¢ osobista ksztal-
tuje sie dynamicznie, co oznacza, Ze jej uksztattowana postac nie jest
trwala i moze zmienia¢ si¢ pod wptywem nowych aspiracji jednostki,
nowych wyzwan ze strony otoczenia, nowych zadan i rél (Waterman,
1999; Bosma i Kunnen, 2001), a zmiany te beda zaréwno progresywne,
jak i regresywne. Tozsamos¢ na zadnym etapie zycia nie jest zatem
czyms$ ustalonym i «gotowymy, stale podlega zmianom, jest ciagle

przebudowywana i modyfikowana pod wplywem nowych doswiadczen”

(Brzezinska, 2017, s. 55).

Kwestie te rownie interesujgco i precyzyjnie omawia w swej ksiazce
z 2021 roku, pt. Tozsamos¢ miodziezy w swiecie mediow cyfrowych,
Jolanta Jarczyniska, pedagozka z Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy. Czytamy tam m.in., Ze: ,wspOlczesne spojrzenie na rozwoj
tozsamosci traktowanej jako «nadrzedny regulator psychospotecznego
funkcjonowania jednostki» (Pilarska, 2012, s. 61) pozwala ujmowac
ja inaczej, niz czyniono to w tradycyjnym ujeciu. Dominowal w nim
bowiem poglad, ze jej rozwdj w swym normatywnym przebiegu prowa-
dzi do uksztaltowania si¢ skonsolidowanej stabilnej tozsamosci, ktéra
stanowi wyznacznik dalszego rozwoju jednostki (Stras-Romanowska,
2008). [...] Aktualnie dominujace spojrzenie na rozwdj tozsamosci
jednostki, oparte nalicznych doniesieniach badawczych podkresla, ze
w wyniku znaczacych przeobrazen spoteczno-kulturowych, wptywéw
globalizacyjnych ksztaltowanie tozsamosci u wspélczesnego cztowieka
przyjmuje swoisty charakter. Teoretycy i badacze sugeruja konieczno$¢
ponownego rozpatrzenia przynajmniej niektérych z dotychczasowych
ustalen w tym obszarze. Podkreslaja bowiem, ze jest ona ptynna, dyna-
miczna i ztozona (zob. Pilarska, 2012; Brzezinska, 2017; Oleszkowicz
i Gwizdz, 2019)” (Jarczynska, 2021, s. 19).

Skoro ludzkie zycie to ciag nieprzerwanych, nastepujacych po sobie
zmian, z ktérych jedne s3 pozytywne, a inne negatywne i skoro ludzka
tozsamos¢ osobowa, mimo Ze trwata i niezmienna, ulega rozmaitym
akcydentalnym przemianom, (Ricoeur, 2003; 2008; Kumorek, 2022),
to trudno nie przyzna¢ racji Stefanowi Kunowskiemu, ktéry w swej
klasycznej juz dzisiaj ksigzce (por. Dziaczkowska, 2018) z roku 1981 pt.
Podstawy wspotczesnej pedagogiki stwierdza, ze wychowanie czlowieka
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jako jeden z kluczowych, spoteczno-kulturowych elementéw formo-
tworczego oddzialywania na proces ludzkiego rozwoju winno odpo-
wiada¢ na zapotrzebowania wynikajace z wiedzy o cigglej zmiennosci
kazdego czlowieka i warunkow jego zycia. Kunowski pisze: ,,z tego, co
dotychczas wiemy o wychowaniu, to przedstawia si¢ ono wspélczesnie
jako dlugotrwaly, ciagnacy sie przez cale zycie (ang. lifelong education)
proces zachodzacych i kumulujacych sie zmian w wychowanku. Proces
wychowawczy (tac. processio — posuwanie si¢ naprzod) tworzy wiec
taicuch kolejnych zmian, $cisle ze sobg zwigzanych stadidw, ktére
sktadaja si¢ na ciagly, jednokierunkowy ruch. Zmiany kumulujg sie
w jednym kierunku czesto w sposéb nieodwracalny lub z trudem dajacy
si¢ zawrdcié i przestawi¢ na inny tor” (2004, s. 181).

Kunowski dowodzi, ze rozwdj wychowawczy u czlowieka prze-
biega w trzech zasadniczych kierunkach: 1) progresywnym - jest to
staly i konsekwentny rozwoj wzwyz, posuwajacy si¢ ,,po stopniach
cnoty az do heroizmu”; 2) statycznym — jest to rozwoj utrzymujacy
sie przez wiekszos$¢ zycia jednostki na wcze$nie osiggnietym poziomie
i nie postepujacy naprzod; 3) regresywnym - jest to ,rozwéj w dot,
czyli proces wykolejenia, prowadzacy do alienacji rozwojowej, a wigc
do wynaturzenia cztowieka i do jego bestialstwa” (2004, s. 181-182).
Kunowski nie jest tu specjalnie odkrywczy. Wyraznie nawigzuje on
do szczesliwie powracajacej w ostatnich latach do fask (por. Boche-
nek, 2022) ksigzki z roku 1949 pt. Migdzy heroizmem a bestialstwem
autorstwa Konstantego Michalskiego — cenionego historyka filozofii
sredniowiecznej (por. Piech, 2018), rektora Uniwersytetu Jagiellon-
skiego w Krakowie (w latach 1931-1932).

W pracy tej Michalski przywoluje znamienne stowa $w. Pawla Apo-
stola, wyjete z jego Pierwszego Listu do Koryntian, z rozdziatu trze-
ciego, w ktorym $w. Pawet wymienia i komentuje objawy niedojrzalosci
koryntian (Michalski, 1949). Powiada tam, ze fundamentem, na ktorym
czlowiek winien wznosi¢ budowle swego zycia, jest Jezus Chrystus.
Okazuje si¢ jednak, ze mimo tak solidnego fundamentu, jedni buduja
na nim ze zlota, inni ze srebra, jeszcze inni z drogich kamieni, a sa
itacy, ktorzy buduja ,,z drzewa, z trawy lub ze stomy” (1 Kor 3,11-12).
Apostol Narodéw przestrzega mieszkancéw Koryntu, by si¢ mieli na
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bacznosci, poniewaz w dniu sadu ostatecznego dzieto zycia kazdego
stanie si¢ jawne: ,,0kaze si¢ bowiem w ogniu, ktory je wyprébuje, jakie
jest. Ten, ktorego dzieto wzniesione na fundamencie przetrwa, otrzyma
zaplate; ten zas, ktorego dzielo splonie, poniesie szkode: sam wprawdzie
ocaleje, lecz tak jakby przez ogien” (1 Kor 3,13-15).

Michalski przypomina réwniez — podobnie jak w przypadku
cytowanego Listu $w. Pawta, nie podajac jednak dokladnych danych
bibliograficznych zrédta i nieco odbiegajac od zawartych w nim zapi-
sOw — Arystotelesa, ktory kresli obraz powszechnie wystepujacych
wérod ludzi trzech pozytywnych i trzech negatywnych typéw rozwoju
moralnego (Michalski, 1949). Jak ustalitem, czyni to w swym stawet-
nym dziele powstatym okoto 360 roku p.n.e. pt. Etyka nikomachejska
na poczatku , Ksiegi siodme;j”. Arystoteles méwi tam najpierw o trzech
rodzajach dyspozycji etycznych, ktorych nalezy unikaé. Stopniuja sie
one - jak rzecz ujmuje Michalski - od najnizszego do najwyzszego
szczebla ludzkiej niepowsciagliwoéci. Najnizszy szczebel zajmuje nik-
czemnos¢, wyzszy nieopanowanie, najwyzszy zas bestialstwo (Ary-
stoteles, wyd. 1982, s. 235). U 0s6b pracujacych nad sobg wytrwale
i wyrobionych etycznie majg one swe lustrzane przeciwienstwa, ktére
réwniez sie stopniujg. Pozytywnym przeciwienstwem nikczemno$ci
jest dzielno$¢ etyczna nazywana przez Arystotelesa cnotg etyczng.
Nacechowang dodatnio odwrotnoscig nieopanowania jest opanowanie.

»Przeciwienstwo za$ bestialstwa najodpowiedniej nazwa¢ mozna jaka$
przechodzaca nasze sity, bohaterska poniekad i boskg dzielnoscig” (Ary-
stoteles, wyd. 1982, s. 235), a wigc heroizm etyczny (Michalski, 1949).

Na ogot wiekszo$¢ z nas postrzega swoj zyciowy rozwdj jako pasmo
pomyslnosci przechodzacej w szczgscie. Skojarzone jest ono réwnocze-
$nie z osiggnieciem takiego zyciowego powodzenia, ktore gwarantuje
stabilno$¢ i przewidywalno$¢ losu. W nim zasadniczo upatrujemy celu
swych zyciowych planow i dazen. Potrzeba, a niekiedy roszczeniowe
oczekiwanie zachowania stabilno$ci posrédd zmiennych okolicznosci
zycia napotykajg trudng do wyjasnienia istniejacg w nas samych prze-
szkode. Jej istota wyraza si¢ w osobliwym pragnieniu bycia przez zycie
weiaz zaskakiwanym, zadziwianym, intrygowanym, pobudzanym. Cho-
dzi o to, zwlaszcza ludziom naszych czaséw, zeby wciaz cos sie dzialo
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w naszym zyciu i wokét nas, zeby byt dreszczyk emocji, zeby nie bylo
konca naszej wiecznie nienasyconej i stale rosnacej potrzebie ekscy-
tacji. Rzecz w tym, Ze zycie nie szcz¢dzi nam okazji do pozostawania
w ciagtym, gtéwnie emocjonalnym napieciu i rozedrganiu.

Okazuje si¢ jednak, ze mimo chetnie deklarowanego pragnienia,
zeby tak wlasnie bylo, nie wszystkie serwowane przez zycie zmiany
s3 przez nas mile widziane. Wynika z tego, ze sami siebie wpedzamy
w piramidalne ztudzenie. Oczekujemy bowiem od zycia z jednej strony
gwarancji stabilnosci, oznaczajacej zatrzymanie lub przejecie przez
nas kontroli nad karuzelg dokonujgcych sie w nim zmian, z drugiej
za$ krzywimy si¢ i pomstujemy, gdy rozpedzona machina zmian nie
zwalnia tempa i nie przestaje nas zaskakiwa¢ - réwniez negatywnie.
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Towarzyszy nam niezmiennie od pokolen, cho¢ w ostatnich dekadach

jakby nasilone, uzurpatorskie pragnienie posiadania zgota boskiej

wladzy nad wlasnym zyciem, a najlepiej réwniez nad zyciem innych

ludzi oraz nad okoliczno$ciami, ktére wplywaja na jedno i drugie. Ta

siegajaca wyzyn boskosci wladza sprowadza si¢, gtéwnie na poziomie

intencji i oczekiwan, do zuchwalego przeswiadczenia, ze to wlasnie

mnie i tylko mnie przystuguje nadzwyczajny przywilej przewidywania

i kontrolowania przebiegu wszystkich zdarzen w moim zyciu. Jesli

niespodziewanie ktores wymbknie si¢ spod kontroli, bede potrafit sku-
tecznie mu przeciwdziata¢ lub odwroci¢ jego bieg.

Nieublagany, twardy realizm ludzkiego zycia na ziemi i konfrontacja
z nieustgpliwym, niemal bezkresnym tanicuchem wcigz nastgpujacych
po sobie zmian w naszym zyciu dos¢ szybko daje zna¢ o sobie, stajac
sie uciazliwg odtrutka na uprzednio zywione idealistyczne rojenia.
Niezmienna prawda o zmiennym czlowieku jest jednak taka, ze jego
moce sprawcze, kontrolne, twdrcze lub niszczace ostatecznie zawsze
przegrywaja w starciu z rzeczywistoscig. Nie ma na ziemi takiego
cztowieka — nigdy nie bylo i wedle wszelkiego prawdopodobiefistwa
nigdy nie bedzie - ktéry potrafitby nieomylnie przewidywac koleje co
najmniej wlasnego losu, samodzielnie nadajac mu zgodny z wlasnymi
wyobrazeniami ksztalt i bieg, wptywajac kontrolnie na jego charakter
oraz ograniczajac wystepowanie ewentualnych niepozadanych jego
skutkow.

Wielu z nas pozostaje niewzruszenie przekonanych o prawdziwosci
znanej starozytnej maksymy, stwierdzajacej w jej najbardziej spopula-
ryzowanej wersji, ze kazdy cztowiek jest kowalem swego losu. Jej autor-
stwo przypisuje si¢ a to Appiuszowi Klaudiuszowi Slepemu, Zyjacemu
w IV iIll wieku p.n.e. rzymskiemu politykowi, a takze budowniczemu
pierwszego akweduktu w Rzymie (Mastowska-Nowak, 2016); a to
Gajuszowi Salustiuszowi Kryspusowi, rzymskiemu politykowi i history-
kowi, uznawanemu za jednego z najwiekszych rzymskich dziejopisarzy,
zyjacemu w [ wieku p.n.e.; a to samemu Gajuszowi Juliuszowi Cezarowi,
jednemu z najwigkszych rzymskich politykéw i imperatoréw, zyja-
cemu w [ wieku p.n.e. Polski historyk filozofii Andrzej Nowicki przy-
pisuje autorstwo tego aforyzmu rzymskiemu historykowi i biografowi
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z 1 wieku p.n.e. Korneliuszowi Neposowi (Nowicki, 1967). W oryginale
tacinskim rzeczonej sentencji wystepuje stowo ‘faber’, ktére mozna
ttumaczy¢ jako ‘kowal, niemniej jednak podstawowe jego znaczenie
to ‘rzemie$lnik; ‘budowniczy’ (Korfanty, 2001).

W jakiej$ mierze prawda jest, ze kazdy cztowiek, na swoj sposéb
i wedle dostepnych mozliwosci, jest budowniczym, wytworca wlasnego
losu. Jednakze nie znajdzie si¢ bodaj osoba, ktora doswiadczona zmien-
nymi okoliczno$ciami Zycia przyzna, ze toczylo si¢ ono zawsze zgodnie
zjej zyczeniem i pod jej dyktando. Okolicznosci te, a wiec czas i miejsce
naszego zycia, otoczenie spoteczne, posrednie i bezposrednie stosunki
miedzynarodowe oraz migdzyosobowe relacje, systemy etyczne i reli-
gijne, idee polityczne, postep naukowo-techniczny, dominujace prady
kulturowe, uwarunkowania klimatyczne itp., nie tyle réownowaza, ile
ZNaczaco przewyzszaja nasza zdolnos¢ przewidywania, organizowania
i kontrolowania wtasnego zycia. Nie umniejsza to bynajmniej naszej
odpowiedzialnosci za to, kim jestesmy i jak postepujemy. Dlatego
przez cale swe zycie warto mie¢ na uwadze przestroge, jakg sformu-
towal wybitny XVII-wieczny filozof francuski Blazej Pascal. Podzie-
lajac przekonanie o potedze ludzkiego rozumu, ktéry niewatpliwie
wyrdznia cztowieka posréd innych istot na tle przyrody, przydajac jego
bytowi szczegolnej godnosci, rownoczesnie wyglasza on ponadczasowe
memento, do dzi§ powszechnie kojarzone z jego nazwiskiem. Przypo-
mina w nim, Ze czlowiek jest wielki swym rozumem, lecz nieskonczenie
maly wobec ogromu wszech$wiata i nietrwaly niczym trzcina. ,Nie
potrzeba, by caly wszechswiat uzbroit si¢, aby go zmiazdzy¢: mgla,
kropla wody wystarcza, aby go zabi¢” (Pascal, 2012, s. 107).

Konieczno$¢ uwzgledniania w swych zyciowych rachubach i pro-
jektach zmiennych i nazbyt czesto wymykajacych nam si¢ z rak oko-
licznosci, zwanych nieprecyzyjnie losem, zaleca autor znakomitej
monografii po§wieconej tym zagadnieniom, filozof i etyk z Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Krzysztof Stachewicz (2023).
Wyciagajac filozoficzne wnioski migdzy innymi z Pascala, uczula nas
na ,loteryjny” charakter $wiata i ludzkiego zycia w tym $wiecie, nazna-
czajacy je nieusuwalnym tragizmem. W podsumowaniu swej pracy
Stachewicz wyznaje: ,losowe nieoczekiwane sprzgzenie okolicznosci
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sytuacyjnych, ktore wymagajg od cztowieka jakiegos opowiedzenia sie,
z jednej strony, odstaniajg jego egzystencjalny charakter, a z drugiej go
tworzg. Do$wiadczenia losu — niczym sytuacje graniczne - jednocze-
$nie ujawniaja prawde o mnie i sa okazjg do jej tworzenia. [...] Los
ujawnia sie chyba najpelniej w sferze do$wiadczenia prawdy o przy-
godnosci $wiata, skonczonosci bytu ludzkiego, o jego przygodnosci,
przemijalnosci, nietrwatosci, przypadkowosci. Szczegodlnie mocno czto-
wiek do$wiadcza ujawniania sie losu w sytuacjach dotkniecia jakiejs
pierwotnej irracjonalnosci Zycia, przerwania zwigzkow przyczynowo-
-skutkowych, powodujacych niezrozumienie swej sytuacji, jakiegos
nagtego zwrotu we wlasnym zyciu, ktérego przyczyn dociec niepo-
dobna. Bieg zycia odstania wtedy swe irracjonalne momenty, ktére
wczesniej byly ukryte, drugoplanowe, a czesto niewidoczne. Teraz
najwyrazniej zaczynaja decydowa¢ o dramatycznych nierzadko zmia-
nach w zyciu i egzystencjalnym potozeniu cztowieka. Zycie zdaje sie
ciggle odsyla¢ do czegos poza soba, chyba tam nalezy szukac jakich$
fundamentow jego pierwotnego sensu i znaczenia” (2023, s. 257-257).

Przedltozone refleksje bodaj najlepiej podsumowuja stowa przy-
pisywane rzymskiemu filozofowi stoickiemu i cesarzowi z II wieku
n.e., Markowi Aureliuszowi, ktorych odpryski znajdujemy takze u $w.
Augustyna i $w. Ignacego z Loyoli: ,,Panie, daj mi cierpliwo$¢, abym
umial znies¢ to, czego zmieni¢ nie moge; daj mi odwage, abym umiat
konsekwentnie i wytrwale dazy¢ do zmiany tego, co zmieni¢ moge;
i daj mi madros¢, abym umial odrézni¢ jedno od drugiego” (Marek
Aureliusz, wyd. 1997, ks. 1, pkt 9).
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KRZYSZTOF SZTALT

Pare stéw o samodzielnosci
w mysleniu

Historia odkry¢ naukowych to dzieje przetamywania pozornych oczywistosci,
z ktérych budowany byt nierzadko fatszywy obraz rzeczywistoéci § W sto-
sunkach migdzyludzkich rodzi sig nieraz przekonanie, ze jedynie sfuszne sq
prawa okre$lone przez grupe dominujgcq, jeéli ta potrafi je zaprowadzi¢
i egzekwowaé. Wiele takich zbiorowych schematéw myslenia zaprowadzifo
ludzko$¢ na manowce § Zyjemy w epoce wrogiej klasycznie rozumiane;
politycznoici, w ktérej dominujqcq role odgrywaijg czynniki ekonomiczne
i kulturowe. Demokracja zostata jednak stworzona po to, by triumfowaé
mogta politycznoéé rozumiana jako wolna i twéreza dziatalno$é nakiero-
wana na dobro wspélne.

SLtOWA KLUCZOWE: schemat myslowy, ideologia, teoria spoteczna, przemoc

symboliczna, politycznosé.

Wprowadzenie

Na poczatku XXI wieku mlodziez powinna zdawaé sobie sprawe
z tego, do jakich nieszcze$¢ doprowadzi¢ moze spetanie ludzkich umy-
stow przez schematy myslowe zwlaszcza o podlozu ideologicznym.
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Zrozumienie tego dla niektdrych jest jednak trudne, bo sami tkwig
mentalnie w takich nieu$wiadomionych konwencjach (paradygmatach).

Pojecie paradygmatu zostalo wprowadzone przez amerykanskiego
fizyka, historyka i filozofa nauki, metodologa Thomasa Kuhna na
poczatku lat 60. ubieglego stulecia dla wyja$nienia pewnych zjawisk
z historii nauki (Kuhn, 2001). Oznacza ono, w uproszczeniu, system
zalozen wstepnych, przyjmowanych bezwiednie jako oczywiste i nie-
naruszalne kanony dziatalno$ci poznawczej czlowieka, a w rezultacie
ludzkiej wiedzy. W historii i metodologii nauki pojecie paradygmatu
stalo sie jednym z najcze$ciej stosowanych narzedzi badawczych, ktore
pozwala uchwyci¢ ograniczenia poznawcze i wskazaé zrédla btedow
epistemicznych. Jednakze prawdziwy rozwdj wiedzy nie istnieje bez
przetamywania paradygmatow.

Do czaséw Mikotaja Kopernika prawie wszyscy mysleli, ze Ziemia
krazy wokot Storica, a nie odwrotnie. Czy Ziemia, z powierzchni ktdrej
ogladamy $wiat, mogtaby przemieszczac si¢ wraz z innymi obiektami
kosmicznymi? Przeciez kazdy stojacy na niej czlowiek doznaje wraze-
nia zupelnego bezruchu. Wyjscie poza to oczywiste na pozor przeko-
nanie, teoretycznie ugruntowane w starozytnosci przez Ptolemeusza,
uczynilo Kopernika jednym z najwybitniejszych uczonych w dziejach.

Czlowiek postrzega otaczajacy go $wiat jako uporzadkowany, bo
tkwigce w nim przedmioty przedstawia sobie w mierzalnych relacjach
przestrzennych wyrazanych poprzez odlegtosci migdzy nimi i ich pro-
porcje. Odkad zaczeto to robi¢, przyjmowano za oczywiste, ze kazde
dwa przedmioty ($ciélej: punkty) taczy wylacznie jedna prosta, co teo-
retycznie ujal w starozytnosci Euklides. Dopiero Einstein wykazal, ze
Zyjemy nie w tréjwymiarowej, a w czterowymiarowej czasoprzestrzeni,
ktéra na dodatek ulega zakrzywieniu.

Przyktady pokazuja, ze historia odkry¢ naukowych i przetomowych
wydarzen w rozwoju wiedzy to dzieje pokonywania pozornych oczy-
wistosci, przekraczanie wydawatoby sie pewnikéw, z ktérych czasem
zbudowany byl zafalszowany, ,,skrzywiony” obraz $wiata.
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W swiecie fatszywych wyobrazen

To, co dotyczy wiedzy o $wiecie fizycznym, w nie mniejszym stopniu
dotyczy takze stosunkéw miedzyludzkich i wptywa na wyobrazenia
ludzi o sobie samych i swoich bliznich. Nie jesteSmy, wbrew naszym
utudom, tacy jak sami siebie widzimy, przeciwnie: jestesmy tacy, jakimi
widzg nas inni. A nasi blizni niekoniecznie sg tacy, jak my sami (subiek-
tywnie) ich postrzegamy.

Innym z dawna panujacym w stosunkach migdzyludzkich wyobra-
zeniem jest przekonanie, ze jedynie stuszne sg prawa okreslone przez
grupe dominujgca. Przez tych, ktorzy sg zdolni je zaprowadzic i egze-
kwowac¢, czyli zbiorowo$¢ dominujaca pod wzgledem militarnym,
socjalnym, kulturowym czy ekonomicznym. Powszechno$¢ tego
przekonania sprawila, ze znakomite umysty (vide Arystoteles lub np.
ojcowie zatozyciele amerykanskiej demokracji) nie kwestionowaty
niewolnictwa, a system feudalny uwazany byl za odzwierciedlajacy
naturalng hierarchie spoleczng. Dopiero tak dramatyczne wydarzenie
jak rewolucja francuska (niosgca za sobg setki tysiecy ofiar) paradoksal-
nie pociagneto za soba co$, co zdawaloby si¢ dzi$ oczywiste: koncepcje
uniwersalnych praw czlowieka, ktére naleza sie wszystkim z samej
tylko racji narodzin, bez wyjatku i na réwni.

Innym podobnym przyktadem bytaby koncepcja porzadku natu-
ralnego Adama Smitha: wrodzona ludzka stabos¢ do posiadania débr
materialnych wptyneta na powstanie rynku, a w dalszej konsekwen-
cji — spoteczenstwa i panistwa we wspdtczesnym jego ksztalcie (Smith,
1989). Jednakze od dawna utrzymywalo sie tez przekonanie, wedlug
ktérego moc i zdolnos¢ rozwoju spoteczenstw zalezy od posiadanych
zasobow (bogactw naturalnych), a te od objeto$ci zajmowanych obsza-
row. Ekspansja terytorialna byta wigc uznang forma zwigkszania potegi
panstwa, przy tym Zrédtem niezliczonych wojen i konfliktéw zbrojnych.
Czy ciagta ekspansja terytorialna nie jest glowna sprezyna utrzymujaca
wiekowg jedno$¢ Rosji i podbitych przez nig ludéw? Taka jest geneza
podbojéw kolonialnych w czasach nowozytnych, a w drugiej wojnie
$wiatowej niemieckich dgzen do poszerzenia Lebensraum, wloskich
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podbojow w Afryce, japoniskich we wschodniej Azji czy sowieckich
w Europie Srodkowowschodniej.

Wprowadzenie nowoczesnych, intensywnych metod gospodaro-
wania spowodowalo zmiang tego anachronicznego wzorca. Niemcy
i Japonia, pozbawione czesci terytoriéw i zobowiazane do porzucenia
terytorialnego ekspansjonizmu, staly sie gospodarczymi potegami
i uruchomily ekspansjonizm ekonomiczny. Dzi$ niekiedy uwaza sie,
ze nadmierne terytorium utrudnia wrecz rozwoj, stad rozmaite decen-
tralizacje, regionalizacje i autonomizacje. Szwajcaria, ktora nigdy nie
prowadzila ekspansywnej polityki, zajmujaca naturalnie ograniczone
terytorium pozbawione bogactw naturalnych i stanowiaca od stu-
leci luzng konfederacje kantondw zamieszkanych przez rézne grupy
etniczne, wyznaniowe i jezykowe, uchodzi — obok Skandynawii - za
najbardziej harmonijnie rozwinigte panstwo Europy.

Negatywne skutki przyniosto tez rozpowszechnienie w dziedzinie
stosunkow polityczno-spotecznych takiego schematu klasowego, ktory
oparty jest na pozornie oczywistych réznicach pomiedzy bogatymi
a biednymi, ale ktéry uznaje stosunki spoleczne miedzy klasami za
antagonistyczne z natury. Idea ta doprowadzita do powstania doktryny
»walki klas” oraz checi wprowadzenia ,,dyktatury proletariatu” i klaso-
wego panstwa. Ten ideologiczny paradygmat - i stojaca za nim teoria
spoleczna - przyniost w praktyce spotecznej pod postacia np. Zwigzku
Radzieckiego wiele tragedii i $mier¢ milionéw osdb, zaglodzonych,
bestialsko zamordowanych czy zameczonych w tagrach.

W duzym skrocie mozna przyjaé, ze teorie socjologiczne sg zorien-
towane bezposrednio na poznanie i zrozumienie spoleczenstwa. Sta-
nowig probe odkrycia uniwersalnych mechanizméw dziatajacych
w nim, twardo trzymaja si¢ naukowych metod badania rzeczywisto-
$ci spolecznej. Unikaja wartosciowania i koncentruja si¢ raczej na
odpowiedziach na pytania ,dlaczego?” i ,,jak?” niz ,,jak powinno by¢?”.
Inaczej jest z teoriami spotecznymi, ktdre czesto przedstawiajg pewien
sposob widzenia §wiata. Wyrastajg zwykle z tzw. teorii krytycznych
i poza diagnoza wyrazaja przede wszystkim roznego rodzaju postulaty,
dokonujg daleko idacych ocen zjawisk spolecznych, wskazujac na rze-
czy - z subiektywnej perspektywy ich autoréw — pozadane i niechciane.
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Teoria Karola Marksa, krytykujaca kapitalizm i postulujaca zaprowa-
dzenie komunizmu ze wszystkimi jego antyludzkimi konsekwencjami,
jest teorig naukowa w takim rozumieniu, w jakim jest teorig spoteczna.

Dokladnie w takim zakresie teorig naukowg mozna nazwa¢ takze

teorie gender” Jak teoria Marksa w pewnym zakresie stawiata prawi-

dtowe diagnozy, bo istniat realny wyzysk robotnikéw, relacje z praco-
dawcami (burzuazja) oraz warunki Zycia i pracy czesto uragaly nie
tylko godnosci, ale réwniez zagrazaly zdrowiu czlowieka, tak istnieja
réznice miedzy ptciami, w niektorych spoteczenstwach odbijajace sie
na mozliwosciach rozwoju jednej, duzo czesciej, zenskiej pici. Te dia-
gnozy same w sobie nie sa niczym kontrowersyjnym. W obu teoriach
jednak (marksizmie i ,,teorii gender”) z diagnoz wyciagane s3 wnioski
stuzace do formutowania radykalnych postulatow.

Postulaty te wigza si¢ przede wszystkim z catkowitg przebudowa
»haturalnej” struktury spolecznej, ktéra mozemy zaobserwowac w doj-
rzatych demokracjach. Reorganizacja ta oparta jest na zalozeniu, ze
przemoc, wyzysk, wszelkie patologie w relacjach spotecznych nie
wynikajg z zaburzen, cech lub konkretnych zachowan uczestnicza-
cych w nich jednostek, ale s3 wynikiem samego istnienia archaicznej
struktury spolecznej. Sg to przekonania tkwigce glteboko w niektorych
XIX-wiecznych pogladach — w dalekich echach freudyzmu i wiary
w ,pierwotne spoleczenstwo dobrobytu”, gdzie wszyscy sg réwni
i szczgsliwi. Tymczasem to wlasnie struktura, kultura, organizacja
spoteczenstwa, okreslone role spoleczne i ramy spolecznego dziatania
pozwalaja na ograniczenie przemocy i w ogdle dziatanie samego spote-
czenstwa. Bez fagodzacej roli kultury i ugruntowanej w niej moralno$ci
oraz uksztaltowanego prawa bylibysmy skazani na ciagte definiowanie
kazdej nowej relacji spolecznej, na nieustanne proby sit, na wszech-
obecno$¢ jedynie prawa silniejszego. ,Moralnos¢ zaczyna sie wraz
z zyciem w grupie, poniewaz tylko tam bezinteresownos¢ i poswiecenie

nabierajg znaczenia” — pisat Emile Durkheim (2010, s. 52).

Cztowiek wyzuty z relacji spolecznych i tozsamosci opiera sie
wylacznie na swym materialnym stanie posiadania. Podejmowana jest
proba budowy systemu opartego na ciagle zwiekszajacej sie konsump-
cji - stad niezrozumiate wzywanie do posiadania mniejszej liczby dzieci

m



n2

Krzysztof Sztalt

lub catkowitej rezygnacji z rodzicielstwa w celu tatwiejszego utrzyma-
nia wysokiego statusu materialnego (Harari, 2018). Trudno bowiem na
serio przyjmowa¢ postulat méwiacy o tym, ze aby przyszle pokolenia
zyly w dobrostanie, tych pokolen nie powinno w ogéle by¢ - jest to
twierdzenie wewnetrznie sprzeczne. W takiej wizji $wiata instytucja,
ktora konstytuuje kazdy inny naturalnie skonstruowany porzadek, tj.
rodzina, staje si¢ instytucja najbardziej anarchizujaca, poniewaz wiezi
taczace cztonkow dobrze funkcjonujacej rodziny zawsze bedg silniejsze
od relacji konsumenckich, a gtéwna potrzeba jest potrzeba mitosci
i bycia razem, a nie posiadania.

Dominacja w sferze kultury

Rodzina jest dzisiaj atakowana bardzo réznymi srodkami. Pierw-
szym - i jak si¢ wydaje najskuteczniejszym - $rodkiem jest przemoc
symboliczna. To pojecie wywodzi si¢ z teorii francuskiego socjo-
loga Pierrea Bourdieu. Okreslat w ten sposdb wiele, niezwigzanych
z fizyczng przemocs, narzedzi i sposobow dzialan, ktére grupy domi-
nujace w hierarchii spotecznej wykorzystuja w celu utrzymania relacji
wladzy nad grupami zdominowanymi. Najwazniejszym zadaniem tego
typu przemocy jest osiggniecie stanu, w ktérym grupy zdominowane
postrzegaja interes grupy dominujacej jako zgodny z wlasnym. W ten
sposob bez stosowania $rodkéw przymusu, a nawet bez stosowania
zachet, grupy zdominowane wykonuja zadania przypisane im przez
grupe dominujacg (Bourdieu i Passeron, 2012). Uzycie przemocy sym-
bolicznej (bombardowanie opinii publicznej swa argumentacja wszyst-
kimi mozliwymi srodkami masowego przekazu) ttumaczy, dlaczego
skrajne, rewolucyjne, wymierzone w rodzine pomysty zyskuja czasem
poparcie u 0séb o zdawatoby si¢ rozsadnych, racjonalnych pogladach.

Podobnie rzecz si¢ ma z wywolywaniem antagonizmow ptciowych
oraz proba implementacji mlodym kobietom idei, ze mezczyzni sg
ich wrogami, a nie partnerami oraz ze najwigkszym zagrozeniem dla
kariery i dobrobytu jest dziecko. Instrumenty przemocy symbolicznej
wplywaja w szczeg6lnie widoczny sposob na demografi¢. Olbrzymi
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spadek dzietnosci w Europie thumaczy¢ mozemy oczywiscie wieloma
czynnikami, réwniez zmiang stylu zycia czy trudnosciami finansowymi
mtlodych ludzi, jednak w wielu, zwlaszcza bogatszych krajach, trudno-
$ci te nie sg tak duze, by uzasadnialy rezygnowanie z potomstwa. To
prawdopodobnie takze efekt przemocy symbolicznej — lansowania
zmiany stylu zycia i nowego modelu rodziny.

Préby narzucenia okreslonych sposobéw myslenia widoczne sa
tez w sektorze gospodarki. Obserwujemy to na catym $wiecie, jednak
w sposOb najbardziej jaskrawy w Europie. Mamy do czynienia z tren-
dem przesuwania si¢ produkeji z rozproszonej gospodarki rynkowej
w kierunku oligopolizacji. Swiatowe korporacje zawtaszczajg znaczne
czg$cirynku, stale powiekszajac wplywy i zyskujac moc wptywania na
rzady poszczegdlnych panstw, w tym na ich zmiane.

Coraz wigcej przestrzeni zajmowanej niegdy$ przez mate firmy
przejmuje biznes korporacyjny. Rolnictwo, informatyka czy moda
sg tego najlepszymi przykladami. Za pomoca mieszanki strachu
i presji regulacyjnych wdraza sie polityke prowadzacg do zaniku roz-
proszonego, a wiec bezpiecznego co do dostepnosci rynku, biznesu
i przekazuje si¢ go monopolistycznej strukturze wielkich korporacji.
Oligarchowie nowego typu kapitalizmu mogg bezkarnie wyznacza¢
gusta i zachowania konsumenckie, a takze dyktowac ceny. Stajemy
sie tym samym niewolnikami nie swoich wyboréw. Duet narracji
i monopolizacji wprowadza monopolistyczne rozwigzania, kontroluje
spoleczne nastroje, wyznacza jedynie dopuszczalne sposoby myslenia.

Wedtug Antonia Gramsciego (1991) opiniotworcze, ,,uswiadomione”
elity s3 w stanie zmieni¢ mentalno$¢ mas drogg tworzenia alternatyw-
nych — wobec tradycyjnych - systeméw wartosci. Podkreslal on wage
woli i inicjatywy samych ludzi w forsowaniu marksizmu w miejsce
deterministycznego przekonania o nieubtaganych, obiektywnych pra-
wach rozwoju spofeczenstw w kierunku komunizmu gloszonych przez
klasyczny marksizm. Gramsci postulowat walke o dominacje w sferze
nadbudowy - kultury - i o przeksztalcenie ta drogg ekonomii - jako
bazy. Spoteczenstwo powinno by¢ arena ,,klasowej wojny pozycyjnej’,
a demokracja ludowa ma opierac sie na sojuszu robotnikow z uswia-
domiong klasg $rednia. Przyjecie tego typu idei zalezy ostatecznie od
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tego, czy beda one w stanie opanowac masy i wptyna¢ tym samym na
bieg dziejow. Dlatego kluczem do wygranej marksistow jest zwycigstwo
w walce o przemiane $wiadomosci mas. Owa przemiana odbywa sie
poprzez ,,dlugi marsz przez instytucje” — rozbudowe wplywu kul-
turowego na mass media, szkolnictwo, zwigzki zawodowe, urzedy
panstwowe itd. Taktyke wplywu wyrazi¢ mozna w skrocie: zdobadzmy
najpierw hegemonie w sferze ducha i kultury, a nastgpnie przechwy-
cimy wladze.

Lewicujaca cze$¢ elity zachodniej Europy znalazta po wojnie
w ideologii Gramsciego intelektualny punkt oparcia, tym mocniej-
szy, im glebsze stawalo si¢ rozczarowanie sowiecka rzeczywistoécia.
Gramsci wydawal sie niewinny i odlegly od brutalnosci stalinizmu.
Rewolta maja 1968 roku byta wspaniatym triumfem mysli Gramsciego.
Studenccy rewolucjonisci postawili na szczycie swych zadan walke
o nowg kulture i zmiane mentalnosci zachodnich spoteczenstw. Lata
70. to poczatek mozolnego awansu ,,pokolenia ’68” w mass mediach,
na uniwersytetach, a przede wszystkim w polityce. Weterani rewolty
rozpoczeli ,dtugi marsz przez instytucje” kierowani ideg zwyciestwa
klasowego proletariatu, Zeby z czasem podja¢ hasta wyzwolenia mniej-
szo$ci i obalenia tabu obyczajowego.

Gramsci nie mogl przewidzie¢ skali wzrostu wplywu cyfrowych
mediéw na swiadomo$¢ spoteczng, ale stusznie wyczuwal, ze to na
polu masowej komunikacji lewica stoczy swa najwazniejsza batalig.
Dopiero bowiem wzrost wptywu telewizji na masy w latach 7o. ubie-
glego wieku umozliwit lewicy zdobycie silnej pozycji w sferze oswiaty,
wychowania, obyczajow czy mody. Ten monopol w wielu krajach trwa
do dzi$. Programy nauczania i podreczniki w znakomitej wiekszosci
dotkniete sg zjawiskiem hegemonii Gramsciego.

Cwiczenia samodzielnosci w mysleniu
Sg jednak tez inne idee, sposoby my$lenia i autorzy, ktorych warto

przedstawi¢ jako wzory niezaleznego myslenia. Zacznijmy od José
Ortegi y Gasseta, ktory wstawil sie praca pt. Bunt mas (1995). Byl
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nie tylko wrogiem kultury spoleczenstwa masowego, ale takze zwo-
lennikiem elitaryzmu, ktorego nie wahat sie okresla¢ mianem ary-
stokratyzmu (ducha, nie pochodzenia). Ortega y Gasset dal wyraz
przekonaniu, ze fenomen masowej kultury i masowego spoteczenstwa
nie jest w stanie doprowadzi¢ do zniszczenia wyzszych form i wartosci,
ale rownoczesnie nie byto to odrzucenie rzeczywistosci w imi¢ nie-
realnych czy retrospektywnych idealéw. Mysl Ortegi y Gasseta byta
wyrazem wiary, a nie watpliwosci co do zdolno$ci i zywotnosci kultury
zachodniej, jednak dla jej rozwoju niezbedna byla realizacja wartosci
dostepnych jedynie elitom intelektualnym. Ortega y Gasset byt prze-
konany, ze zadania elit sg na tyle wazne, Ze jej czlonkowie nie moga
wahac si¢ przed dziatalno$cig publiczng. Co najwazniejsze, Ortega byt
jednym z nielicznych myslicieli XX-wiecznych, ktérzy chcieli poradzi¢
sobie z rzeczywistoscig spofeczng, a nie poprzesta¢ na estetycznym
i etycznym eskapizmie.

Podobna odwaga myslowa cechowata poglady Hannah Arendt,
ktdéra pozornie mozna by uzna¢ za or¢downiczke lewicowych idealtéw,
jednak jej wizja wspdlnoty jest odlegta od wszystkiego co zaréwno
lewicowe, jak i prawicowe. Jest to wizja na wskro$ oryginalna (Nowak,
2018). Arendt przyjmuje kluczowe dla nowozytnego liberalizmu
sformulowanie Benjamina Constanta (2008), ktory odrdznit wol-
nos¢ publiczng od znacznie wyzej przez niego stawianej wolnosci
prywatnej — wolnosci od jakiegokolwiek zewnetrznego przymusu.
Amerykanska filozof akceptuje wigc prawo do wolnosci od polityki,
jak to okresla — vita contemplativa. Uwaza jednak, ze realizacja ludz-
kiego powotania polega na vita activa, czyli moznosci uczestniczenia
w podejmowaniu decyzji o wspdlnym losie (Arendt, 2000). Arendt
przywiazywata wielkie znaczenie do ideatu demokracji republikanskiej.
Jej nieliczni kontynuatorzy w dalszym ciggu prébuja dokonac zabiegu
przeksztalcenia demokracji liberalnej w republikanska. Na czym mia-
toby to polega¢? Demokracja liberalna od czaséw Benjamina Constanta
cierpi na rozdwojenie pomiedzy tym, co liberalne, a tym, co demokra-
tyczne; rozdzwiek miedzy wartoscig wolnosci prywatnej a wartoécia
uczestnictwa w zyciu publicznym. Skutki tego rozdwojenia stajg sie
wyjatkowo dobrze widoczne wspétczesnie, kiedy demokracja staje sig

ns



t l - .,—-'—'_ ;I......-‘z \1.-1“1.-91

LucIZ|e niefatwo godzq sie na porzucenle o i
NN .

tego, co na plerwszy rzut oka wydo||e |m

k5|qg zakazanych teorie Elnstelnu wykleto b
._,_1(\' =

,,0|czyzn|e swmtowego proletariatu”, nie

: olerU|qc zadnej , wzglednosci”, lecz opierajqc




Pare stéw o samodzielnosci w mysleniu

coraz bardziej jedynie forma ustrojows, ktéra nie jest celem ludzkich
dziatan ani nawet przedmiotem zainteresowania obywateli. Hannah
Arendst i jej kontynuatorzy za demokracj¢ republikanska uznajg taka,
ktora istniala w starozytnych Atenach i w republikanskim Rzymie,
a ktéra moze zaistnie¢ wspotcze$nie pod warunkiem dobrowolnego
uczestnictwa obywateli w zyciu politycznym, czyli pod warunkiem,
Ze rzeczywistego sensu nabiorg takie formy wspodlnego podejmowa-
nia decyzji jak samorzady, rady, stowarzyszenia lub inne dobrowolne
zwigzki obywatelskie. Hannah Arendt pewnie zachwycona bytaby
»Solidarnoscig” z lat 1980-1981, cho¢ wiemy, jak nietrwale i krotkie
bywaja tego typu wykwity spoleczenstwa obywatelskiego i jak silna
jest presja powrotu do liberalnego indywidualizmu. Dorobek Hannah
Arendt wydaje si¢ nadal wazny, bo ciagle nadmiernie lekcewazone jest
to, co obywatelskie, a w zyciu publicznym dominuja inne sity, przede
wszystkim gospodarcze.

Poglady Michaela Oakeshotta odegraly zasadniczg role we wspot-
czesnej mysli konserwatywnej. Nie miat on szczg¢écia do kontynuatoréw,
amoze zwyczajnie nie mogt ich mie¢ ze wzgledu na wyraznie odrebny
i wyjatkowy charakter jego mysli. Warto przywota¢ cho¢by dwie pod-
stawowe tezy Oakeshotta (2023). Pierwsza dotyczy racjonalizmu
w polityce. Wedtug niej, mysl ludzka mozna podzieli¢ na racjonalng
(techniczna) i praktyczng. Oakeshott nie neguje potrzeby myslenia
racjonalnego w stosownych dla niego dziedzinach, twierdzi jednak, ze
od pewnego momentu zdominowato ono tak bardzo ludzkie myslenie,
ze jest stosowane w dziedzinach zupelnie mu obcych lub nawet takich,
w ktorych przynosi wiecej szkody niz pozytku. Tak jest na przyktad
w odniesieniu do kuchni - dobrym kucharzem nigdy nie bedzie ten, kto
przygotowuje potrawy wedtug przepisu, lecz ten, kto siega po wyczucie,
smak, doswiadczenie, ba, tradycje. Podobnie, zdaniem Oakeshotta,
sprawa ma si¢ z polityka, ktéra nie jest sfera decyzji racjonalnych.
Racjonalizm oraz myslenie techniczne zabija, w opinii brytyjskiego
filozofa, zdolnosci polityczne, a samej polityce odbiera nimb twoérczosci
i magii. Druga teza Oakeshotta wynika z pierwszej. Nie zyjemy juz dzi$
w spoleczenstwie wolnych i tworczych jednostek, ktore same tworza
i zmieniajg reguly zycia spotecznego. JesteSmy natomiast skazani przez
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rozwoj cywilizacji technicznej na zycie w spoleczenstwie, w ktérym
wszystkie istotne kwestie nie sg rozstrzygane przez nas samych, bo
podlegamy nakazom i decyzjom wyzszych biurokratycznych instancji.
Ponadto decyzje te s3 wynikiem skodyfikowanych, pozbawionych zycia,
regul. Jest to sprzeczne z ludzkg naturg, ale nowozytno$¢ nie pozwala
nam juz na powr6t do spontanicznych decyzji i do autentycznej wol-
no$ci. Zamknieci jestesmy w ,,zelaznej klatce” racjonalnosci - jak
ujatby to Max Weber.

Poglady wspomnianych myslicieli (zapewne mozna by dodac jesz-
cze kilku innych), oméwione w ogromnym skrocie, tgczy krytyka
sfery politycznej w nowozytnym wymiarze. Krytykuja oni przestrzen
politycznosci powodowani troska oraz poczuciem nie tyle ostatecznego
kryzysu badz zmierzchu Zachodu, co czyni wielu innych intelektuali-
stow, ile nadzieja na odbudowe $wiata polityki, w ktérym czltowiek
odnajduje swe wlasciwe miejsce. Na podstawie ich pogladéw mozna
sformutowac wniosek dotyczacy calego stanu nowoczesnej mysli spo-
tecznej - przyszto nam zy¢ w okresie wrogim politycznosci, w ktérym
czynniki przed- i pozapolityczne odgrywaja dominujacg role. Poniewaz
jednak demokracja zostala stworzona po to, by triumfowa¢ mogta
polityczno$¢ (jako wolna i tworcza dziatalno$¢), nalezy — pomimo
ogromnych przeszkod — wskazywac drogi do jej sukcesu.

Podsumowanie

Ideologiczno-mentalne schematy ograniczajace myslenie o miedzy-
ludzkich stosunkach sg grozne nie tylko dlatego, ze trudno je przela-
mac, ale réwniez z powodu praktycznych skutkéw. W przeciwienstwie
bowiem do ograniczen myslenia teoretycznego, skutkuja konkretnymi,
czgsto dramatycznymi rezultatami. Pomimo wszystkich dotychczaso-
wych deprymujacych do$wiadczen, a takze wysitkow dokonywanych
przez myslicieli spofecznych, nadal rozmaite mentalne szablony kieruja
mysleniem i postepowaniem calych rzesz ludzi, prowadzac czesto do
tragedii.
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Przetamywanie myslenia schematycznego jest trudne, wymaga
ogromnego wysitku, potrzeba wiec nie tylko odwagi myslowej, ale
i cywilnej. Ludzie niefatwo godza sie na porzucenie tego, co na pierwszy
rzut oka wydaje im si¢ oczywiste, dlatego sa bardziej sktonni odrzuci¢
opinie tych, ktérzy proponuja im co$ innego, niz si¢ nad tym zastano-
wi¢. Dzielo Kopernika znalazlo si¢ poczatkowo na indeksie ksiag zaka-
zanych, teori¢ Einsteina wykleto w ,,0jczyZnie §wiatowego proletariatu’,
nie tolerujac zadnej ,wzglednosci’, lecz opierajac si¢ na ideologicznych
dogmatach.

Zwolennicy pogladu o ptaskosci Ziemi traktowani sg jak nieszko-
dliwi dziwacy. Ludzie myslacy i postepujacy wedtug nielogicznych
paradygmatdéw ideologicznych i doktrynalnych schematéw zajmuja
za to czgsto poczesne miejsce na intelektualnych salonach.
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MAGDALENA LIPNICKA

Od myslenia stereotypowego do
myslenia pojeciowego

Stereotypy powstajg w ludzkim umysle po to, aby utatwié pojmowanie rze-
czywistodci, ktéra jest zbyt ztozona - stanowiq uproszczonq wizje $wiata
spofecznego ¢ Szczegdlnie grozne sq stereotypy implikujgce wyraznie
negatywng ocene danej osoby, grupy lub zjawiska, ktérych cechy nega-
tywne zdaijq sie byé nieusuwalne, wynikajq niejako z ich natury ¢ Naijlepszq
obrong przed manipulacjq w procesach poznawczych jest porzucenie
myslenia stereotypowego na rzecz myélenia pojeciowego.

SLOWA KLUCZOWE: stereotyp, myslenie pojeciowe, uprzedzenia, wiedza,

poznanie.

Wprowadzenie

Stowo ,,stereotyp” ma czgsto negatywne konotacje, chociaz stosujemy
stereotypy powszechnie i petnig one w naszym zyciu okre$lone funk-
cje. Juz samo zdefiniowanie tego pojecia moze nastrecza¢ trudnosci,
poniewaz nie zawsze panuje zgoda wsrdd badaczy, czy stereotypy sg
»realne’, czy tez sg to tylko konstrukty teoretyczne. Waldemar Nowak
(2000) wskazuje na ponad 260 definicji stereotypow stworzonych przez
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przedstawicieli réznych nauk. W szczegdlnosci zajmujg sie ta tematyka
psychologia spoteczna i socjologia. Jednak stereotypy analizowane sg
réwniez w kulturoznawstwie czy na gruncie nauk humanistycznych, np.
stereotypy jezykowe lub jezykowy obraz $wiata w badaniach Jerzego
Bartminskiego (1993).

W niniejszym artykule zostang krétko oméwione definicje stereoty-
pow, ich funkcje oraz niektdre wlasciwosci. Nastepnie podane zostang
przyktady najbardziej powszechnych stereotypéw. Na koniec skoncen-
trujemy si¢ na tym, jaka jest rdznica migdzy mysleniem stereotypowym
a pojeciowym i co mozna zrobi¢, zeby by¢ bardziej $wiadomym tego,
kiedy postugujemy si¢ stereotypami oraz jakie zagrozenia wigzg si¢
z pomieszania pojec i stereotypow.

Czym sq stereotypy i jakie petnig funkcje?

Psychologowie spofeczni stoja na stanowisku, Ze stereotyp jest przede
wszystkim ,,struktura poznawczg” obejmujacg wiedze, przekonania
ioczekiwania na temat niektérych grup spolecznych (Bokszanski, 1997).
W psychologii tematyka ta pojawia si¢ réwniez np. w konteksécie badan
nad osobowo$cig autorytarng, gdzie to, co obce i inne widziane jest jako
zagrozenie (Allport, 1958). Socjologowie za$ analizuja stereotypy od
strony typologizacji (tj. tego, jak ludzie porzadkuja sobie swiat), Swia-
domosci spotecznej (Zidtkowski, 1989) i jej zaburzen (Sztompka, 2009).

Pojecie stereotypu wprowadzit do nauk spofecznych Walter Lipp-
mann (2020), ktéry w ksigzce Opinia publiczna, opublikowanej po raz
pierwszy w 1922 roku, pisat o stereotypach jako ,obrazach w naszych
glowach” Powstaja one w ludzkim umysle po to, aby utatwi¢ pojmowa-
nie rzeczywistosci, ktdra jest zbyt ztozona. Stanowig uproszczona wizje
$wiata spofecznego (Wrzosek, 2019). Lippmann, opisujac powstawanie
stereotypow, zauwaza: ,Pozwalajg na oszczgdnos¢. Dazenie, by widzie¢
wszystkie rzeczy w $wiezy i szczegdtowy sposdb, prowadzitoby bowiem
do wyczerpania” (2020, s. 81). Tworzg one uporzadkowany i spojny
obraz naszego $wiata, w ktérym wiemy, jak si¢ poruszaé. Atak na
stereotypy, proba ich obalenia czy zmiany, staje si¢ czesto zamachem
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na naszg osobista wizje $wiata: ,,Poza oszczednoscig wysitku istnieje
inny powdd, dlaczego tak czesto trzymamy sie stereotypéw, chociaz
mogliby$my dazy¢ do bardziej obiektywnej wiedzy. Systemy stereoty-
pow moga stanowi¢ sedno naszej osobistej tradycji — to mury bronigce
naszej pozycji w spoleczenstwie” (Lippmann, 2020, s. 87).

Wedlug Piotra Sztompki (2009) stereotypy to jednostronne, uprasz-
czajace, wyidealizowane obrazy wlasnej zbiorowosci (autostereotypy)
i réwniez jednostronne, upraszczajace i negatywne wizje zbiorowosci
obcych (w skrajnym przypadku traktowanych jako wrogie). Sztompka
zalicza stereotypy do patologii $wiadomosci spotecznej, gdyz opieraja
sie na znieksztatceniu poznawczym, a wiec pogladach uproszczo-
nych, czasem fatszywych i czgsto szkodliwych spolecznie. Z zasady
wykluczajg one bowiem, ze kto§ moglby by¢ inny niz méwi stereotyp,
jednocze$nie sprawiajg wrazenie wiedzy obiektywnej, neutralnej i uni-
kajacej wartosciowania, jak to ma miejsce na przyklad w odniesieniu
do stereotypéw narodowych. Powiedzenie, ze Skandynawowie s3 zimni,
a Anglicy sa flegmatyczni wydaje si¢ stwierdza¢ neutralny fakt.

Szczegdlnie grozne sg jednak stereotypy implikujace wyraznie
negatywna ocene danej osoby, grupy lub zjawiska, ktérych cechy nega-
tywne zdaja si¢ by¢ nieusuwalne, wynikaja niejako z ich natury. Tego
typu stereotypy, jesli dodatkowo Iacza si¢ z aspektem emocjonalnym,
stajg sie przesadami lub uprzedzeniami (Czyzewski, 2002). Pojawia sie
nieche¢, odrzucenie, wyrazne rozgraniczenie ,,my” w stosunku do ,,oni”,
a to moze nie$¢ ze sobg powazne konsekwencje. Po pierwsze, moze
prowadzi¢ do izolowania okre$lonej grupy lub nawet do segregacji. Po
drugie, moze skutkowac dyskryminacjg, czyli gorszym traktowaniem
cztonkéw obcej grupy. Historia XX wieku pokazuje, ze nastepstwem
segregacji i dyskryminacji bywaja przesladowania, a w skrajnych przy-
padkach - eksterminacja (Sztompka, 2009, s. 303).

Piotr Sztompka (2009) zwraca uwage na to, ze stereotypy moga
dziatac jako tzw. ,,samospelniajace si¢ proroctwo” w sytuacji, gdy przy-
pisujemy danej grupie okreslone cechy o negatywnym charakterze,
ktore zaczynajg pracowa’ na jej niekorzy$¢. Przykladowo uwazamy
przedstawicieli jakiej$ spofecznosci za osoby leniwe, wskutek czego, gdy
kto$ z tej grupy zadeklaruje che¢ podjecia pracy, mozemy mie¢ dylemat,
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czy ja zatrudnic. Jesli taki stereotyp jest uznawany powszechnie, moze
sie przetozy¢ na wzrost bezrobocia w tej grupie wraz ze wszystkimi
negatywnymi konsekwencjami. Tym samym argument, Ze te osoby
s3 leniwe uzyskuje potwierdzenie w rzeczywistosci, a nawet moze
wplyna¢ na autopercepcje jej cztonkow, ktorzy sami mogg zaczac tak
si¢ postrzegac i zachowywac si¢ zgodnie ze stereotypem.

Powyzsza zasada znajduje takze potwierdzenie w innych Zzrédtach.
W badaniach dotyczacych stereotypéw wérdd senioréw (Bennett
i Gaines, 2010) okazalo sie, Ze zardwno negatywne, jak i pozytywne
stereotypy maja na nich znaczacy wplyw. Osoby starsze, czesto nie-
swiadomie, wlaczajg stereotypy do wlasnego myslenia i postrzegania
samych siebie, co znajduje przelozenie na rezultaty fizyczne i poznaw-
cze, tzn. zaczynajg zachowywac si¢ zgodnie z tym, co mowi stereotyp.
Thomas Mussweiler (2006) stwierdza, ze aktywacja okreslonego ste-
reotypu sktania ludzi do zachowywania si¢ w sposéb zgodny z tym
stereotypem, a takze do postrzegania zachowan innych w kategoriach
stereotypu. W przypadku stereotypow negatywnych moze to prowadzic,
jak juz wyzej zaznaczono, do dyskryminacji i uprzedzen. Z drugiej
strony, jedli stereotypy sa pozytywne, moze to wptywac na promowanie
okreslonej grupy, zwiekszajac jej dostep do dobr spotecznych i sprzy-
jajac zaspokojeniu potrzeb materialnych i niematerialnych (Milu-
ska, 1993). Co ciekawe, do powstania stereotypu moze doj$¢ takze
w sytuacji, gdy myslenie stereotypowe celowo ttumimy. Nazywa si¢
to ,.efektem odbicia’, gdzie samo pomyslenie o tym, zeby ,,nie mysle¢
stereotypowo” powoduje juz skierowanie naszych mysli na stereotyp
(Peters i in., 2006).

Marek Ziotkowski (1989) wskazuje dodatkowo na pewnag nie-
uchronno$¢ postugiwania sie stereotypami. Wedtug niego $wiat spo-
teczny sktada si¢ z oddalonych od siebie warstw, a im dalej od naszego
bezposredniego dzialania lezy dana kategoria 0sob, tym bardziej nasze
wyobrazenia bazujg na pewnych cechach rél spotecznych (np. listo-
nosza, uczonego, Francuza, Anglika) i staja si¢ coraz ubozsze. Rola tej
typologizacji jest tym wigksza, im mniej mamy w rzeczywisto$ci do
czynienia z dang sferg zycia spolecznego, im mniejsze ma ona dla nas
praktyczne znaczenie. Wida¢ zatem, ze stereotypy powstaja wskutek
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réznicy pomiedzy dwoma zakresami: spotecznie zdeterminowanego
obszaru naszej praktycznej dzialalnosci (bezposredniej lub posredniej)
i znacznie wigkszego obszaru, do ktérego odnosi si¢ nasza posrednia
i czgsto powierzchowna wiedza, ktora moze by¢ takze fatszem poznaw-
czym czy uproszczeniem. Mimo ogromnego postepu wiedzy i dostepu
do niej, ,ludzie w olbrzymiej wiekszosci dysponuja ciagle i dysponowac
beda jedynie wiedza o charakterze zdroworozsagdkowym, bardziej roz-
budowang i szczegétowa w odniesieniu do obszaru codziennej, prak-
tycznej aktywnosci zawodowej czy rodzinnej, utamkows, okruchows
i mglista, czesto pelng stereotypow i iluzji w odniesieniu do bardziej
oddalonych obszaréw rzeczywistoéci” (Ziotkowski, 1989, s. 117).

Magdalena Wrzosek (2019) zwraca uwage na jeszcze jeden wazny
aspekt myslenia stereotypowego: nie jest ono wlasciwe tylko okreslonej
osobie, lecz rowniez poszczegolnym grupom spotecznym, a nawet
calym spoteczenstwom. Wedlug Marka Ziotkowskiego (1989) ste-
reotypy petnig okreslone funkcje nie tylko indywidualne (poznaw-
cze, porzadkujace $wiat), ale i spoteczne, m.in. wzmacniajac stopien
integracji grupy i podtrzymujgc idee grupowe (skoro myslimy tymi
samymi kategoriami, to wspottworzymy podobny obraz §wiata). Ste-
reotypy moga stac sie czescia tozsamosci zbiorowych i grupowych,
pozwalaja bowiem przeglada¢ sie w lustrze innych (budowa¢ tozsa-
mos$¢ przeciwng) i tym samym lepiej ujrze¢ samych siebie (Bokszanski,
1999). Jesli stereotypy wchodza w sktad tozsamosci zbiorowej, to moga
by¢ takze mocno ugruntowane i podtrzymywane w kulturze danej
zbiorowosci.

Poza funkcjg poznawczg i przystosowawczg wyrézni¢ mozna inne
funkcje stereotypdw, jakimi sa umocnienie i obrona wartosci czy racjo-
nalizacja wrogo$ci i agresji (Madrzycki, 1986). Wskazuje sie réwniez
na funkcje zapewniajace poczucie bezpieczenstwa, przewidywalnos¢
zachowan oraz kanalizujace agresje (Bokszanski, 1997). Stereotypy
narodowe mogg mie¢ bowiem pozytywne oblicza: 1) tworza wspolne
dla wszystkich uktady odniesienia i komunikowania; 2) wzmacniaja
wiez pomiedzy cztonkami spofecznosci, tworza poczucie przynalezno-
$ci; 3) wyrazaja wspolny system aksjologiczny poprzez przeciwstawia-
nie wartosci ,,swoich’, ,,naszych” warto$ciom ,,obcych™; 4) podkreslaja
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»tozsamo$¢ narodu”; 5) wytgczajg osoby i grupy spoteczne, ktdre kulty-
wujg inne wartoéci; 6) sa znaczacym elementem systemu identyfikacji
z narodem (Berting i Viliain-Gandossi, 1995).

Warto zauwazy¢, ze stereotypizacja i mityzacja nasila sie w momen-
cie zagrozenia lub konfliktu spotecznego (na réznych plaszczyznach,
nie tylko w przypadku konfliktu na tle etnicznosci). Grupa spofeczna
potrzebuje wtedy silniejszej identyfikacji i legitymizacji swych poczy-
nan, pojawia si¢ takze duzo silniejsze oddziatywanie opinii publicznej
(Wrzosek, 2019). Jednak z drugiej strony, w sytuacji kryzysu, stereotypy
mogg przyczynia¢ sie do poszukiwania ,kozla ofiarnego” (Bertinga
i Viliain-Gandossi, 1995).

Przyktady stereotypéw

Wedtug Krzysztofa Mudynia stereotypem ,,moze si¢ sta¢ kazde prze-
konanie dotyczace dowolnej klasy obiektow rzeczywistych, abstrak-
cyjnych lub urojonych pod warunkiem, ze z jakich§ powoddw s3 one
dla danej spotecznosci na tyle wazne, by by¢ tematem masowej komu-
nikacji” (2002, s. 119). Procesowi stereotypizacji podlegaja nie tylko
informacje o wlasnej grupie, o ludziach ,,z obcej grupy’, ale tez idee
i wytwory kultury symbolicznej. W literaturze naukowej mozna znalez¢
liczne badania dotyczace stereotypdw, szczegdlnie tych negatywnych,
ktore moga prowadzi¢ do konfliktow. Najczeéciej o stereotypach mowi
sie w kontekscie cech rasowych, etnicznych, narodowych i wyznanio-
wych (Mudyn, 2002).

Stereotypy narodowe stanowig bardzo charakterystycznag grupe. Sa
czesto rozpowszechniane i szeroko podzielane, co wynika z petnionych
przez nie funkcji w ksztaltowaniu tozsamosci zbiorowej. Dodatkowo
sg takze zanurzone w historii, a wiec nie sg dowolnie konstruowane.
Majag pewne trwale struktury i elementy, ktérych nie jest fatwo si¢
pozby¢ (Krzeminski, 2015). Magdalena Wrzosek (2019) wymienia
cztery typowe dla Polakow kategorie stereotypow narodowych.

Do pierwszej naleza stereotypy dotyczace innych narodowosci,
ktére pozwalaja pelniej zdefiniowad si¢ jako ,,my - Polacy”. Szczegdlnie
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stereotypy te dotyczg krajow o$ciennych, mamy wiec duzo stereoty-
pow dotyczacych Niemcow (zasadniczy, regulaminowi, oszczedni)
czy Rosjan (nieuporzadkowani, okrutni, niestronigcy od alkoholu).
Stereotypy dotyczace tych dwoch narodéw sa dodatkowo wzmoc-
nione historig XX wieku, a szczegélnie doswiadczeniami drugiej wojny
$wiatowej czy okresu PRL-u. Obecnie stereotypy wobec Rosjan zostaty
wzmocnione w zwigzku z wojna na Ukrainie.

Drugg kategorig sg stereotypy dotyczace polskich bohateréw naro-
dowych i zdrajcow. Kazdy narod ma swoj kanon bohateréw, a w Pol-
sce sg to osoby takie jak np. Tadeusz Kosciuszko czy Jozef Pitsudski,
ktorych postacie urosty na kartach naszej historii do rangi heroséw
i staly sie postaciami mitycznymi, bez skazy i zadnych odcieni szarosci.
Podobnie np. w oczach Polakéw ,,powstaniec” jest zawsze bohaterem
zachowujacym si¢ godnie i moralnie. Dwie pozostale kategorie sta-
nowia stereotypy zwiazane z momentami przefomowymi dla historii
i mity meczenskie. W przypadku Polski mogga to by¢ takie wydarzenia
jak bitwa pod Grunwaldem, powstanie warszawskie, okragly st6t oraz -
w przypadku meczenstwa — np. zbrodnia katynska; funkcjonujg one
na podobnej zasadzie jak mity odnoszace si¢ do bohateréw.

Interesujacy kategoria sa tez stereotypy zwiazane z plcia, ktdre
dzielg $wiat spoteczny na dwie grupy — mezczyzn i kobiety. Zawieraja
one w sobie cztery komponenty dotyczace cech osobowosci, rél spo-
tecznych, wygladu zewnetrznego oraz wykonywanych zawodéw. Na ich
ksztalt majg wptyw zardwno mass media, system oswiaty czy systemy
religijne, jak tez literatura, sztuka oraz nauka. Wiele sposréd aspektow
stereotypow plciowych moze funkcjonowac jako normy spoleczne, np.
zwigzane z wygladem (Krolikowska, 2011).

Poza stereotypami etnicznymi, narodowymi czy zwigzanymi z pcia
funkcjonuja inne stereotypy. Dotycza np. przynaleznosci do okreslonej
Kklasy (np. biedni sg leniwi, bogaci sa nieuczciwi) czy zawodu. Sa tez
stereotypy regionalne (np. gorale sg uparci, krakowiacy sg skapi) oraz
zwigzane z wiekiem (mtodziez jest nieodpowiedzialna, seniorzy sg
malo tolerancyjni).
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W strone myslenia pojeciowego

Bez watpienia stereotypy sg czescig rzeczywistoéci spotecznej i trudno
wyobrazi¢ sobie, ze przestaniemy postugiwac si¢ w zyciu codziennym
pewnymi uproszczeniami. Jak jednak zauwaza Krzysztof Mudyn (2002),
to nie kwestia stosowania uproszczen jest problemem, ale fakt, iz tra-
cimy $wiadomos¢, ze ich uzywamy i dlaczego to robimy: ,,Uproszczenie
staje sie deformacja, ilekro¢ uzytkownik zapomina o tym, ze postuguje
sie uproszczeniem, i traci kontrole poznawczg nad zakresem jego
pragmatycznej stosowalnoéci” (2002, s. 120).

Bardzo istotne wydaje si¢ tutaj dokonanie jeszcze jednego roz-
réznienia — miedzy stereotypem a pojeciem. Pojecia maja charakter
poznawczy, nie zawierajg ocen, ich zadaniem jest opisywanie i definio-
wanie rzeczywistosci. Stereotypy za$ sg wartosciujace, czgsto wywoluja
silne emocje, pozytywne lub negatywne, a ich warto$¢ poznawcza jest
niewielka z uwagi na to, Ze stanowig uproszczenie (Kope¢, 2017). Nalezy
wiec nauczy¢ sie odrézniac stereotyp od pojecia. Brak tej umiejetnosci
moze pociagac za sobg szereg problemdw, takze ogolnospolecznych.

Jesli dana osoba lub grupa uruchamia myslenie stereotypowe, bar-
dzo fatwo moze ulec manipulacji i dezinformacji. My$lenie krytyczne
zostaje zastgpione wowczas schematami wartosciujacymi i subiek-
tywnymi wyobrazeniami. Dezinformowanie za pomoca stereotypow
bywa stosowane w mediach, polityce, a nawet instytucjach zajmuja-
cych sie ksztatceniem. Przyktadem moga by¢ ksigzki z okresu PRL-u,
np. Krétki stownik filozoficzny pod redakcja Marka Rozentala i Pavla
Judina, wydany w 1955 roku, ktory nastepujaco definiowat psycholo-
giczng szkole w socjologii: ,,reakcyjna, antynaukowa teoria rozwoju
spofecznego, ktdra szczegolnie rozpowszechnita sie w epoce imperia-
lizmu w Stanach Zjednoczonych, Anglii i Francji” (za: Kope¢, 2017,
s. 159). Stwierdzenia ,,antynaukowe” czy ,epoka imperializmu” to
przyklady pojec o duzym tadunku negatywnym, a samo hasto stowni-
kowe jest przyktadem oceny ideologicznej, nie zas poznawczej, mimo
ze zostato zamieszczone w publikacji aspirujacej do naukowosci. Inne
przyktady poje¢ nacechowanych emocjonalnie to m.in. okreslenia takie
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jak: ,komunista’, ,, antysemita’, ,radykal’, ktore — jako etykiety - moga
zostaé przypisane przeciwnikom politycznym.

W $wietle tego co stwierdziliSmy powyzej, najlepsza obrong przed
manipulacja w procesach poznawczych jest porzucenie myslenia ste-
reotypowego na rzecz myslenia pojeciowego, w szczegolnosci zas:

o przejécie od emocji i braku krytycyzmu na myslenie kry-

tyczne i oparte o fakty;

« stawianie pytan o definicje pojec i dowody na potwierdzenie

danych twierdzen;

« korzystanie z roznych zrodet weryfikowania informacji;

» zachowanie ostroznosci w stosunku do stwierdzen ,wydaje

mi si¢’; ,czuje, ze”, gdyz odnosza si¢ one do sfery emocji
iuczué

« szerzenie wiedzy o stereotypach i sposobach obrony przed

nimi (Kope¢, 2017, s. 166).

Szczegolnie istotna wydaje sie tutaj rola edukacji, w ktdrej duza
wage przyklada sie do nauki glebokiego rozumienia $wiata i zjawisk.
Istotne znaczenie ma réwniez oparcie edukacji na wspolpracy i zycz-
liwym spotkaniu z drugim czlowiekiem, co moze by¢ skutecznym
sposobem na przelamanie myslenia stereotypowego (Clinton, 1999).
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DOROTA TAtAIJ

Poznanie fragmentaryczne

Mamy pokoleniowq fiksacje na punkcie przetwarzania $mieci, ktéra wehodzi
nie tylko w sfere ekologii i informatyki, lecz takze estetyki, myslenia, $wia-

topogladu i poznania.

Fragmentaryzm to znany wyréznik nowoczesno$ci zmagajacej sie
z problemem utraty dost¢pu do prawdy. Pogloska jest medialng karma.
Wielokrotnie przekazywana staje si¢ stereotypem, mys$lowg klisza
i paraintelektualnym dziataniem. Cytaty zastepujg calo$¢, oderwane
od niej traca swe pierwotne umocowania i funkcjonuja w nowych
kontekstach, nabierajac zupelnie nieoczekiwanych znaczen. Utrwa-
lajg sie rézne uproszczenia i bledy, jak cho¢by stynne Heraklitowe
twierdzenie, Ze ,,nie wchodzi sie dwa razy do tej samej rzeki”. Jest ono
rozumiane jako przestroga przed powtarzaniem czego$. Tymczasem
filozof zauwazyl, ze cechg $wiata jest zmienno$¢, wiec nawet wchodzac
pozornie do tej samej rzeki, wchodzimy do nowych nurtéw.

Strzepki tekstow, kawatki wiedzy, utomki poznania samego siebie
i $wiata — to obraz $wiadomosci wspélczesnego pokolenia. Przyktadem
jest poezja Rozewicza, ktory wycina mickiewiczowskie fragmenty
i wplata je we wlasng fraze, catkowicie zmieniajac ich sens. I zostaje
recycling — mielenie stéw, moda z resztek, dzieta sztuki z odpadow,
szkolne prace plastyczne z butelek PET i gilz po papierze toaletowym.
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Mamy pokoleniowsg fiksacje na punkcie przetwarzania $mieci, ktora
wchodzi nie tylko w sfere ekologii i informatyki, lecz takze estetyki,
my$lenia, $wiatopogladu i poznania.

Modernistyczne (nietzscheanskie) ujecie fragmentu pokazywato go
jako cos, co przestaje odsyta¢ do Catosci, jest oderwane od kontekstu
i staje sie samo w sobie wartoscig znaczacg. Hierarchiczne postrzeganie
$wiata zostalo wyparte na rzecz ,,rownouprawnienia” wszelkich danych.
To zrodzito wrazenie wieloglosowosci, informacji bombardujacych
umyst bez kontroli i bez mozliwosci ich rozumnego przetworzenia,
a co za tym idzie — chaosu i nierozpoznawalnosci swiata. Wyksztatcit
si¢ wiec nowy typ wiedzy: wiedza ,,fanowska’, zdobywana i poszerzana
przez fejsbukowe profile lub tematyczne fora, gdzie mlodzi postuguja
sie hermetycznym jezykiem i tworza swoiste wspdlnoty. Baza wia-
domosci miodych nie przypomina biblioteki z pétkami woluminow
i szufladkami katalogéw, lecz poruszajace si¢ swobodnie elektrony,
a poznanie opiera si¢ na sile doswiadczanych wrazen. Jest to charak-
terystyka wiedzy szczegétowej, czasem wnikliwej, ale bardzo waskiej:
paradoksalnie poszerzanie ja zaweza, bo nie wprzega w ogolng struk-
ture. To nauka, ktorej si¢ nie zdobywa, ale ktdrg si¢ kreuje, bo kreacja
w przekonaniu ponowoczesnym moze by¢ i swiat, i czlowiek, i prawda.

To mikropoznanie, typowe dla wspolczesnej miodziezy, probuje
sig czasem przezwycieza¢ mistyka, filozofia Wschodu, dostrzeganiem
rzeczy malych, technikami mindfulness. Wowczas skala mikro staje
si¢ czastka makro, dostepnym czlowiekowi elementem prawdy, dobra
i piekna, odstanianiem si¢ Boga. Najczesciej jednak mtodzi pozostaja
w paradygmacie poznania fragmentarycznego i nieuporzadkowanego.
Jest to unik, krok w tyl - reakcja onie$mielonego czlowieka. Swiat
nierozpoznawalny, fragmentaryczny, pozbawiony sensu jest lustrem,
w ktorym odbija si¢ niesp6jna osobowos¢. To ,,piekto mtodosci”, przez
ktére wspotczesna mlodziez musi jakos przejsc.

Komu si¢ udaje? Kto odnajduje rzeczy wazne wéréd potopu nie-
waznych? Kto z fragmentow uklada piekng bizantyjska mozaike, a kto
patrzy na wysypisko? Kto ma cierpliwo$( i site, by skleja¢ réznorodne
do$wiadczenia jak Japoniczycy potamane naczynia w sztuce kintsugi,
w ktorej faczylo si¢ szczatki za pomoca zlota, dokladajac czasem
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elementy z innych naczyn? Patrzac na mtodych, widze, ze szczgsliwi
s ci, ktorzy maja relacje. Potega obecnosci najpierw rodzica, potem
przyjaciela i autorytetu, wobec ktérego przyjmuje si¢ postawe ucznia,
pomaga przyja¢ postawe hierarchizowania wiedzy i jej budowania
na pewnym gruncie. Ponadto, egzystencjalne doswiadczenie ,,bycia
poznanym” w miloéci, ktéra pragnie osoby lub przedmiotu dla niego
samego, przezwycieza fragmentaryzm $wiata i scala osobe — sprawia,
ze czlowiek odnajduje siebie w relacji do catosci.
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RYSZARD POLAK

Madros¢, wiedza i inteligencja

Czlowiek mqdry — wedtug $w. Tomasza z Akwinu — to osoba kontemplujgca
rzeczywisto$¢ oraz posiadajgca sprawno$¢ zrozumienia przyczyn i celdw
jej istnienia. Jego wiedza ma nie tylko wymiar teoretyczny, lecz wyraza
sie takze w praktycznym zaangazowaniu § Wspdtczeénie bardzo czesto
mqdro$¢ oznacza nie tylko wiedze ludzkg, ale przede wszystkim sprawno$é
iej zdobywania, czyli uczenia sie oraz wykorzystywania jej w codziennym
zyciu € Wiedza jest koniecznym fundamentem stuzgcym do budowania

ludzkiej madroici, jednak sama nie wystarcza czfowiekowi.

SLtOWA KLUCZOWE: mqdro$¢, wiedza, inteligencja, nauka, iloraz inteligencii.

Uwagi wstepne

Zaréwno w nauce, jak i w zyciu codziennym spotykamy sie czesto
z pojeciami, ktore sg wieloznaczne, a w zwigzku z tym mogg by¢
niekiedy nieprawidlowo rozumiane oraz interpretowane. Tak jest
w przypadku stéw ,,madros¢’, ,wiedza” oraz ,inteligencja”. Dlatego
nalezy, jak si¢ wydaje, przywola¢ i wyjasni¢ tradycyjne rozumienie
tych terminéw. Warto tez oméwic dyskusje i spory, jakie zwigzane sa



138

Ryszard Polak

zich uzywaniem. Ma to szczegolne znaczenie w dziedzinie wychowania,
poniewaz nabywanie madrosci, uzyskiwanie wiedzy i wykorzystywanie
wlasnej inteligencji winny naleze¢ do priorytetowych celow kazdej
osoby, a zwlaszcza bedacej dopiero na etapie rozwoju.

Starozytne korzenie klasycznie pojmowanej madrosci

W czasach starozytnych i w §redniowieczu za cztowieka madrego
uchodzita osoba, ktora posiadata szeroki zakres wiedzy o otaczaja-
cym $wiecie i potrafita ja wykorzysta¢ w praktyce Zycia codziennego.
Miata réwniez odpowiednia formacj¢ moralng, ktéra w opinii bliznich,
nieposiadajacych takowego wyksztalcenia i etycznego uksztaltowania,
kwalifikowata jg do udzielania rad i nauczania innych ludzi w sprawach
dotyczacych waznych dziedzin zycia indywidualnego i spotecznego.
Medrzec cechowal sie ponadto jasnoscig umystu, przenikliwo$cia
i logicznoscig rozumowania, miat tez sile oraz wole przekonywania
innych do obiektywnie prawdziwych racji. Poniewaz wiedza, jaka dys-
ponowali starozytni, nie byta zbyt obszerna i mozliwa byla do opano-
wania w najwazniejszych jej aspektach przez jedng osobe lub o$rodek
naukowy (szkote), nie funkcjonowal wéwczas $cisty podziat uczo-
nych ze wzgledu na specjalnosci, chociaz uwidacznialy si¢ juz pewne
preferencje zainteresowan. Intelektualna, kulturotwérczg aktywno$¢
ludzi dzielono, zgodnie z propozycja Arystotelesa, na dziedzine teorii
(theoria), praktyki (praxis) i sztuki (poiesis) (Krapiec, 1991a).

W ramach teorii uprawiano filozofig, czyli teori¢ bytu, ktérej celem
bylo dociekanie pierwotnych przyczyn rzeczywistosci. Byta ona i jest
wazna dla ludzkiej formacji duchowo-madrosciowej, poniewaz —
jak pisal Mieczyslaw A. Krapiec — ,,poprzez poznanie teoretyczno-
-informacyjne czlowiek uzdalnia swoj rozum do dalszego poznania
i pracy, a zarazem sam ubogaca si¢ o racjonalne tresci, pochodzace
z otaczajacej rzeczywistosci” (1991b, s. 16). Dziedzina praktyki miata
gléwnie na celu zajecie sie techniczng strong ludzkiego zycia i zaspoka-
janie jego materialnych potrzeb. Sztuka z kolei to dzialalno$¢ polegajaca
na twoérczym nasladowaniu natury i ewentualnym uzupelnianiu jej
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brakéw poprzez aktywnos¢ artystyczng majaca na celu wytwarzanie
dziet pieknych, czyli takich, ktdre ujrzane wzbudzaja podziw i upodo-
banie u odbiorcy.

Starozytni Grecy najbardziej cenili teorig, a uczonych ja uprawia-
jacych nazywali filozofami, czyli mito§nikami madrosci. Najbardziej
cenili sobie filozofi¢, ktéra byta szczytem kontemplatywnego, teoretycz-
nego ujmowania rzeczywistoéci. Szczegélnie docenial ja Arystoteles,
ktory jako filozof byt zwolennikiem empiryzmu genetycznego i badan
opartych na obserwacji; twierdzit on réwnocze$nie, ze majg one stuzy¢
madrosci cztowieka wynikajacej przede wszystkim ze znajomo$ci teorii
(Jaroszynski, 2002). Stanistaw Kaminski podkreslat: ,, Arystotelesowska
koncepcja nauki stawiala jej bardzo rygorystyczne wymagania. Postu-
lowala, aby z rozwazania zjawisk wysnu¢ pewne i ogolne pryncypia
o charakterze okreslen, z ktérych dedukuje si¢ prawdy przyczynowo-
-wyjasniajace nature rzeczy jedynie w celach teoretycznych” (1992,
s. 60). Dla tego uczonego — wyjasniat Andrzej Maryniarczyk - ,,uczyé
si¢ filozofii znaczy usprawniac si¢ w okreslonym typie poznania. Zatem
filozofia to nie tyle konstrukeja jakiejs nauki czy jakiego$ systemu
zbudowanego z zespolu twierdzen i regut wynikania, ale filozofia to
po pierwsze pewien typ poznania, sprawno$¢ poznawcza, ktérej win-
ni$my si¢ nauczy¢. Po drugie, poznanie filozoficzne tym sie rézni od
innych typow poznania, Ze cechuje je sztuka «poznawczego ogladu
kontemplacji» [...] oraz umiejetno$¢ «<rozumiejacego czytania rzeczy.
W rzeczach-bytach rozum czytajacy-ogladajacy [...] musi odkry¢ lady
przyczyn ich istnienia oraz prawa rzadzace ich bytowaniem, a takze
elementy konstytutywne (nieprzypadlo$ciowe), co z kolei funduje
wiedz¢ rozumiejaca i madrosciows. Po trzecie, tym co intelekt czyta,
jest to, co jest poza nim, «co rzeczywiscie bytuje» [...], a nie jest tylko
pozorne, co jest pierwotne, a nie wtérne” (2017, s. 107-109).

Arystoteles uporzadkowatl dotychczasowe pytania zadawane naj-
czedciej przez filozoféw — mitosnikéw madroéci (najwazniejsze z nich
to: czy istnieje jakas rzecz?, jaka jest owa rzecz?, dzigki czemu istnieje
ta rzecz?) oraz sformulowal pytania dodatkowe, ktdre brzmialy: czym
jest dana rzecz?, jaka jest natura tejze rzeczy?, jakie jest jej wewnetrzne
uporzadkowanie? Odpowiedzi na powyzsze pytania miaty wskazywa¢
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na przyczyny bytéw oraz zachodzacych w $wiecie zjawisk (Kaminski,
1994).

Sredniowiecze i jego wspoétczesne dziedzictwo

W czasach $redniowiecznych $w. Tomasz z Akwinu dokonal meto-
dologicznego uporzadkowania wielu dziedzin ludzkiego poznania.
W szczegdlnosci oddzielit filozofie od teologii, zaznaczajac jednocze-
$nie, ze obydwie stuzg cztowiekowi, pogtebiajac jego wiedze o $wiecie

i Bogu. Dzieki temu wiedza ta staje si¢ ugruntowana i stuzy zdobywaniu

madroéci (Mazanka, 2018). Uwazal takze, ze ,najwieksze szczescie

cztowieka polega na spekulacji, za pomoca ktorej poszukuje on prawdy”
(Kaminski, 1992, s. 70). Akwinata byt zwolennikiem filozoficznego

uniwersalizmu, czyli stanowiska, wedlug ktérego wiedz¢ i madros¢

zdobywa si¢ dzigki umiejetnemu korzystaniu z dorobku intelektual-
nego poprzednich pokolen. Twierdzil, ze w kazdym wickszym systemie

filozoficznym i naukowym w przesztosci tkwila jaka$ czastka prawdy,
ktora nalezy zauwazy¢, poznac i tworczo wykorzysta¢ do dalszych

badan. W ten sposdb nasza wiedza o $wiecie bedzie wzrastala, stajac

sie wspolnym dziedzictwem ludzkosci (Gilson, 1968). ,Uniwersalizm

i maksymalizm metafizyki $w. Tomasza ma zatem charakter nauki

sapiencjalnej, ogélnej, godnej nazwy filozofii pierwszej, otwartej na

kazdy byt, oraz bedacej w stanie kierowa¢ innymi naukami” - pisat

Peter Fotta (2018, s. 179).

Nalezy zauwazy¢, ze tak jak istnialy rézne sposoby uprawiania
filozofii i teologii, tak tez rozne byly sposoby rozumienia tego, czym
jest madro$¢. Od samego poczatku termin ten byl wigc wieloznaczny.
Oznaczat on np. atrybut Bozej natury, a nawet — zwlaszcza w chrzesci-
janstwie starozytnym - jedna z Osob Bozych. Ze wzgledu na jej pocho-
dzenie madro$¢ dzielono na nadprzyrodzong (uzyskiwang dzieki Bozej
pomocy przez wiare i mistyczne doswiadczenie) oraz przyrodzong
(osiggang przez cztowieka za pomocg posiadanych naturalnych sit
poznawczych). Niekiedy dokonywano jeszcze innego podziatu, wyréz-
niajac madro$¢ metafizyczng, teologiczna i mistyczng (zwana niekiedy
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madroécig faski), przy czym dwie ostatnie zaliczy¢ mozna - stosujac
si¢ do wcze$niej zasygnalizowanego podziatu — do madro$ci nad-
przyrodzonej (Maritain, 2004; Philippe, 2008). Madro$¢ przyrodzona
miala dotyczy¢ calo$ci zycia codziennego i jego spraw. Laczona byta
z umiejetnoscig sprawnego radzenia sobie w Zyciu, a nawet swoista
przebiegloscia i sprytem (ten aspekt szczegélnie akcentowali sofisci),
czy tez z przystosowaniem si¢ do warunkéw zycia w $wiecie i kosmosie
(takie stanowisko zajmowali m.in. stoicy).

W $redniowieczu $w. Tomasz z Akwinu podkreslat ten aspekt
madroéci, ktéry wigzal si¢ z najglebszym zrozumieniem rzeczywi-
stosci (Majkrzak, 2009). Powoduje ono zaangazowanie w ten proces
réwniez woli, ktora sprawia, ze cztowiek poznaje byt w najbardziej
dla siebie fundamentalnej i podstawowej istocie. Poznanie to wptywa
na jego postepowanie i wyraza si¢ w mito$ci poznawanego $wiata
ijego Stworcy oraz w respektowaniu ustanowionych przez Niego praw
natury. Czlowiek madry - wedtug sw. Tomasza - to osoba kontem-
plujaca rzeczywistos¢ w jej szerokim zakresie i réznorodnosci oraz
posiadajgca sprawnos¢ zrozumienia przyczyn i celow jej istnienia.
Jego wiedza ma nie tylko wymiar teoretyczny, ale wyraza si¢ réw-
niez w postepowaniu i praktycznym zaangazowaniu. W czasach nam
wspolczesnych z inspiracji pochodzacych od $w. Tomasza, dotyczacych
sposobu poznania metafizycznego i dochodzenia do prawdy i madrosci
droga filozoficznego rozumowania, korzystal Jacques Maritain oraz
inni neotomisci, m.in. Mieczystaw A. Krapiec (1985). Wspomniany
francuski mysliciel uwazal, podobnie jak sredniowieczny filozof, ze do
madroéci, ktora daje zrozumienie natury rzeczywistosci, dochodzimy
etapami. Pierwszy z nich to abstrakcja materialna (poznajemy $wiat
w aspekcie fizycznych cech i wlasciwosci, doswiadczajac zmystami
jego istnienia); drugi to abstrakcja matematyczna (ujmujemy pozna-
wang rzeczywisto$¢ w kategoriach ilo$ciowych, np. liczymy, wazymy,
badamy czestotliwos¢ wystepowania jakiegos zjawiska); trzeci za$
etap to abstrakcja metafizyczna (wtedy docieramy do istoty jakiego$
zjawiska, najglebszych jego przyczyn, rozumiemy przeznaczenie i sens
istnienia czegos). Poznanie madrosciowe, zdaniem Maritaina, nie moze
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sig zatrzymac na pierwszym czy drugim stopniu abstrakcji, lecz musi
by¢ doglebne, ,,metafizyczne’, kontemplatywne (za: Kowalczyk, 1992).

Madro$¢ wiaze si¢ z uzywaniem rozumu, czyli - jak twierdzit sw.
Tomasz — najlepszego narzedzia, jakie otrzymat cztowiek od stwarzaja-
cego go Boga. Brak za$ wlasciwego uzywania rozumu jest uwlaczajacy
zardwno dla cztowieka, jak i jego Stworcy. Dlatego tez zawiniona przez
ludzi glupota jest cigzkim uchybieniem moralnym - ,brak wyczucia
wielkosci i glebi umystu rani Boga, gdyz umyst jest najszlachetniejszym
darem, jaki dat nam Bdg, dat nam po to, bysmy mogli by¢ poszukiwa-
czami prawdy” (Philippe, 2008, s. 264). Madros¢, zdaniem Akwinaty,
to cnota intelektualna ,,calkowicie spolaryzowana przez poszukiwa-
nie prawdy i z tego powodu urzeczywistnia w nas «pewien zaczatek
szczedcia, ktore polega na poznaniu prawdy». Ludzka madros¢ moze
z pewnoscig obrocic si¢ przeciwko madrosci Ewangelii, i wowczas
Pawet przeciwstawia jej szalenstwo krzyza” (Torrell, 2003, s. 339-340).

Degradacja starozytnego i sredniowiecznego
rozumienia mqgdrosci

0d czaséw nowozytnych w nauce europejskiej zaczety sie dokonywa¢
zmiany, ktére spowodowaly znaczne zawezenie pojmowania tego, czym
jest nauka i jak nalezy ja uprawiac. Pojawienie si¢ i upowszechnienie
protestantyzmu spowodowalo, ze popularna stala si¢ gtoszona przez
wielu uczonych koncepcja polegajaca na usuwaniu teologii z katalogu
nauk (zgodnie z przyjetym zalozeniem, Ze jest to dziedzina wiary, a nie
wiedzy). Najwigksza popularno$¢ zdobyla filozofia Immanuela Kanta,
ktory zaréwno metafizyke jak i teologie (jako dziedzine traktujaca
o Bogu, tj. jedynie postulacie naszego rozumu praktycznego) usunat
z zakresu naszego racjonalnego poznania. Wiedza madro$ciowa jako
nauka zajmujgca si¢ dociekaniem najglebszych przyczyn rzeczywistosci
przestala by¢ od tego czasu traktowana powaznie. Zgodnie z zatoze-
niem mysliciela z Krélewca ludzki rozum moze jedynie ,,narzuci¢” na
ten $wiat swe wlasne kategorie, natomiast nigdy nie dosiegnie jego
przyczyn ani nie pozna $wiata samego w swej istocie. Wedlug Kanta,
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»racjonalno$¢ poznania plynie wiec z samego podmiotu poznajacego,

ktory poprzez aprioryczne kategorie wprowadza porzadek w dziedzine
ludzkiego poznania” (za: Krapiec, 1994, s. 308).

Ponadto od czasdw Kartezjusza, ktéry znany byt jako filozof i mate-
matyk, w europejskiej kulturze zaczal by¢ popularyzowany poglad, ze
tylko matematyka jako dziedzina opisujaca §wiat w sposéb ilosciowy
jest nauka hamujacag nasze zap¢dy do subiektywizujacego postrzegania
$wiata opartego na $wiadectwie naszych zawodnych i czesto wprowa-
dzajacych w blad zmystow (Krapiec, 1991a).

Innym myglicielem, ktéry wplynat na horyzontalizacje naszego
poznawania §wiata i postrzeganie go tylko w wybranych aspektach, byt
angielski filozof i polityk Francis Bacon. Uwazal on, ze tylko wiedza
praktyczna, oparta na eksperymencie i doswiadczeniu, powinna by¢
w przysztosci uprawiana i rozwijana. Stuzy ona bowiem polepsze-
niu jako$ci naszego codziennego zycia i innym celom utylitarnym.
Nauki teoretyczne nie powinny by¢ traktowane priorytetowo i moga
by¢ uprawiane jedynie hobbystycznie w ramach prywatnych zain-
teresowan poszczegolnych ludzi (Janeczek, 2003). Podobny poglad
na nauke, zmierzajacy do jej skrajnego upraktycznienia oraz ograni-
czenia jej celéw do badania (mierzenia) rzeczywisto$ci tylko zjawi-
skowej, wyrazat francuski filozof i pozytywista Auguste Comte. Jego
zdaniem - jak zauwazyt Mieczystaw A. Krapiec - ,zadania nauki
muszg zosta¢ ograniczone do badania okolicznosci, w jakich wyste-
puja badane zjawiska, do ich opisu i rejestracji oraz ustalania stalych
zwigzkow i podobienstw miedzy zjawiskami” (2008, s. 308). Opisujac
wplyw koncepcji Bacona i jego nastepcéw na mentalno$¢ uczonych
poziniejszych czaséw, Stanistaw Kowalczyk pisze: ,Dominacja nauk
empiryczno-przyrodniczych w czasach nowozytnych i wspotczesnych,
obok wymiernych efektéw cywilizacyjno-technicznych, byta posrednio
powodem pojawienia si¢ zagrozen dla ogélnej kultury. Jednym z nich
byt scjentyzm. Genetycznie wywodzi si¢ on ze skrajnego racjonali-
zmu O$wiecenia, ktérego kontynuatorami byly nurty pozytywizmu,
neopozytywizmu, ewolucjonizmu i marksizmu; racjonalno$¢ utoz-
samily one z poznaniem zmystowo-empirycznym. Zwolennicy scjen-
tyzmu twierdzg, Ze poznaniem naukowo-racjonalnym jest wytacznie
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poznanie o charakterze empiryczno-matematycznym. Nauki huma-
nistyczne, filozofia i teologia zostaly zaliczone do kregu przekonan
subiektywno-irracjonalnych, a ich twierdzenia uznano za pozbawione
obiektywno-poznawczego sensu” (Kowalczyk, 2011, s. 135). W ten
sposob w dobie obowigzywania wspotczesnego paradygmatu wie-
dzy naukowiec przestat by¢ cztowiekiem madrym w klasycznym tego
stowa znaczeniu. Stal si¢ natomiast czlowiekiem majacym wiedze
matematyczno-przyrodniczg lub techniczng obejmujacg niewielki
skrawek otaczajacej go rzeczywistosci.

Wspomniane tendencje spowodowaly, ze nauka i wiedza, jako
umiejetnosci zmierzajace do teoretycznego rozumienia $wiata oraz
kontemplowania sensu i dociekania przyczyn jego istnienia (pro-
wadzace w konsekwencji do madrosci i formujace postawe moralng
na podstawie rzetelnej wiedzy i szacunku dla prawa naturalnego),
zaczely by¢ uprawiane tylko w waskim kregu uczonych zajmujacych
sie filozofig klasyczng w jej realistycznym, arystotelesowskim wyda-
niu. Wspotczesni naukowcy ufajacy w site przyrodoznawstwa i nauk
empirycznych daza do wymyslania, na podstawie obserwacji jakiego$
wycinka rzeczywistosci, utylitarystycznie zorientowanej teorii, ktora
mialaby uogdlniac zebrane przez nich dane i tworzy¢ na tej podstawie
okreslony system wiedzy na jakis temat. Jednakze w wyniku przyje-
tego powszechnie paradygmatu uprawiania nauki teorie takie maja
charakter jedynie prowizoryczny i mogg by¢ w kazdej chwili poddane
krytyce lub obalone przez tych, ktérzy proponuja zupelnie inne opisy
zjawisk i oparte na nich rozwigzania probleméw. Zaklada si¢ bowiem,
ze kazda teoria, ktora nie zostanie w stu procentach obalona za pomocg
dowodéw empirycznych lub wykazania jej ewidentnej sprzecznosci
logicznej, ma prawo funkcjonowania w nauce. Poniewaz za$ teorie
opierajg si¢ w duzej mierze na hipotezach, ,,przestano [...] wierzyg,
ze zadaniem nauki jest znalezienie niezmiennych prawd, gdyz brak
w niej niepowatpiewalnego punktu wyjscia” (Kaminski, 1989, s. 59).

Podstawy i metody wielu wspoéfczesnych nauk opieraja sie ponadto
na danych statystycznych, ktérych analiza ma zagwarantowa¢ praw-
dziwo$¢ i wiarygodno$¢ wynikéw prowadzanych doswiadczen. Jed-
nak Reinhard Kreissl pisal: ,Metody statystyczne s3 same w sobie
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skonstruowane racjonalnie, logicznie i spojnie. Matematyka, na ktorej
sie opierajg, jest zrozumiala i nie nazbyt skomplikowana - chociaz
niekiedy specjaliéci tej dyscypliny starajg si¢ sprawi¢ wrazenie, Ze
chodzi tu o wiedze tajemng, dostgpna tylko dla wtajemniczonych.
Jednakze podstawowe zatozenia co do tego, co jest mierzone, liczone
i odnoszone wzajemnie do siebie w mniej lub bardziej opartych na
pewnych przestankach i skomplikowanych modelach obliczeniowych,
s3 dosy¢ problematyczne” (2012, s. 134). Przy analizach matematycz-
nych i statystycznych nie uwzglednia si¢ swoistosci i niepowtarzal-
noéci réznych zjawisk, a takze - czynigc ludzi przedmiotem badan
naukowych - indywidualnych cech cztowieka i jego podmiotowosci.
Samo za$ ilo$ciowe opisywanie $wiata nie daje nam ostatecznie wiedzy
pelnej, bo - jak zauwazyt Mieczystaw A. Krapiec - , Matematyka sama
w sobie [...] nie jest ani prawdziwa, ani nieprawdziwa i zastosowanie
matematyki do wspoéfczesnych teorii empirycznych jeszcze tych teorii
nie czyni prawdziwymi” (1993, s. 194).

We wspolczesnej nauce, opartej na pozytywistycznej i neopozyty-
wistycznej koncepcji i teorii poznania, zaklada si¢, ze badania bazu-
jace na matematycznych danych cechuja si¢ nie tylko dokladnoscia,
ale majg tez charakter bezzalozeniowy. Bazuja bowiem na ,suchych”
faktach niepoddanych uprzednio subiektywnej interpretacji. Poza
tym wyznacza si¢ jej wasko pojmowane cele praktyczne, co ma dodat-
kowo uniezalezni¢ badania uczonych od ich ewentualnych uprzedzen
czy indywidualnych upodoban. Jednakze wnikliwi obserwatorzy tych
poczynan dochodzg do niezbyt korzystnych dla ich inspiratoréw wnio-
skow. Stanistaw Kaminski pisal, ze ,,zauwazono [...] zaleznos¢ wynikow
naukowych od obranej metody, a w dalszym ciggu od przewaznie
implicite akceptowane;j filozofii. Wolne od zalozen badanie naukowe
okazalo si¢ mitem. Nawet dazenie do wasko praktycznego tylko wyko-
rzystania nauki, z przekresleniem jej aspiracji ogélnopoznawczych, nie
zdofalo wyeliminowa¢ filozoficznej otoczki, w jakiej funkcjonowata
nauka, a co za tym idzie - ztozonosci czynnikéw determinujacych
metody naukowe” (1994, s. 420). Rézne za$ metody naukowe, koncep-
cje filozoficzne oparte na subiektywnych przestankach, hipotetyczno$¢
i prowizorycznos¢ przyjetych za prawdziwe danych doswiadczenia,
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wprowadzajg sporo zametu. Raczej nie porzadkuja do$wiadczenia
cztowieka i nie prowadza do rzetelnej wiedzy i madrosci. ,Posadza sie
[starozytng i $redniowieczng] metafizyke o werbalizm. Jest oczywiste,
ze czasem mu ulegata, zwlaszcza w swoim ostatnim okresie. Ale gdyby
ktos sadzil, ze wspolczesna nauka jest od niego wolna, bytby w wielkim
bledzie. Liczba publikacji we wspdtczesnym swiecie rosnie w poste-
pie geometrycznym, ale jest tajemnica poliszynela, Ze tylko znikomy
procent tych publikacji wnosi co$ do nauki” — pisat Stanistaw Wielgus
(1995, s. 15).

Madrosé i wiedza a inteligencja cztowieka

Wspotczesnie bardzo czesto madros¢ oznacza nie tylko wiedze ludzka,
ale przede wszystkim sprawnos¢ jej zdobywania, czyli uczenia si¢ oraz
wykorzystywania jej w zyciu codziennym. Nierzadko jest ona koja-
rzona z inteligencja, a ta z najczesciej wrodzona, a niekiedy réwniez
nabyta, sprawnoécig ludzkiego intelektu. Z tego tez powodu juz pod
koniec XIX stulecia pojawily sie, zwlaszcza we Francji, proby mierze-
nia ludzkiej sprawnoéci intelektualnej za pomoca testow. Zaczeto tez
wedlug nich klasyfikowac jej potencjalne mozliwosci rozwoju. Badanie
inteligencji przy pomocy testéw opracowal psycholog francuski Alfred
Binet. Pozwolito to na okreslanie inteligencji dzieci w wieku szkolnym,
ktére mialy opdznienia w rozwoju intelektualnym. Testy Bineta miaty
charakter $cisle praktyczny — pozwolily najpierw na usuwanie ze szkot
dzieci, ktére do nich si¢ nie nadaja, a w pdzniejszym czasie umozliwily
opracowanie odpowiednich programéw nauczania przeznaczonych dla
takich osdb (Seligman, 1995).

Termin ,iloraz inteligencji” wprowadzil po raz pierwszy do psycho-
logii William Stern. Upowszechnil on takze teorie przyjmowana w jego
srodowisku naukowym, Ze istotnym przejawem inteligencji czlowieka
jest jego umiejetno$¢ przystosowania sie do nowych zadan i okolicz-
nosci zycia (Necka, 2003; Strelau, 1987). W Polsce jedna z najbar-
dziej znanych definicji inteligencji pochodzita od Jana Strelaua, ktéra
mowila, ze jest to ,,konstrukt teoretyczny odnoszacy si¢ do wzglednie
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statych warunkéw wewnetrznych czlowieka, determinujacych efek-
tywnos¢ dzialan wymagajacych udziatu typowo ludzkich procesow
poznawczych. Warunki te ksztattujg sie w wyniku interakcji genotypu,
srodowiska i wlasnej aktywnosci” (1987, s. 18).

Rozumienie inteligencji jako konstruktu teoretycznego wynikato
najczedciej z zalozen poczynionych przez uczonego na uzytek wtasnych
badan, ktore byly oparte na wielu przyjetych a priori hipotezach, ocze-
kiwaniach i przekonaniach. Dlatego bylo to i jest przedmiotem licz-
nych sporéw i polemik. Zwracano na przyktad uwage na to, ze tworcy
testow zorientowani sg przede wszystkim na intelektualne mozliwosci
uczenia si¢ czfowieka i radzenia sobie w zyciu. Pomijano dos¢ czesto
fakt, ze szybkos$¢ zdobywania informacji i ich przetwarzanie nie maja
nic wspolnego z zZyciowa zaradno$cig. Znane sg bowiem niemalze
kazdemu czlowiekowi doswiadczenia, z ktdrych wynika, ze ludzie
o duzych zdolno$ciach np. matematycznych czy plastycznych zupetnie
nie s3 zdolni do samodzielnego, zyciowego funkcjonowania. Bywa
tez wprost przeciwnie — ludzie malo zdolni, opierajac si¢ na prostym
nasladownictwie, doskonale sobie radza nie tylko w zyciu, ale takze
w tzw. sytuacjach trudnych intelektualnie. Umiejetno$¢ zapamietywa-
nia, zwlaszcza majaca charakter typowo odtworczy, nie zawsze wigc ma
zwigzek przyczynowo-skutkowy z praktycznym wykorzystaniem naby-
tej wiedzy. Poza tym zdolno$ci ludzi sg uzaleznione od wielu czynnikow,
ktére trudno jest jednoznacznie zidentyfikowac i obiektywnie opisac.

Samo upublicznianie wynikow badan oséb poddanych testom na
iloraz inteligencji budzi wiele oporéw i moze by¢ powodem oskar-
zen o brak tolerancji, a nawet rasizm. W §wiecie anglosaskim - pisat
Daniel Seligman - ,,jednym z najwazniejszych powodéw nieprzychyl-
noéci Amerykanéw w stosunku do badan II [iloraz inteligencji] jest
powszechne przywigzanie do idei réwnosci. Przy calej swej uzytecz-
nodci i trafnosci, wyniki testéw moéwia to, czego Ameryka nie chce
ustysze¢: ze ludzie nie s rowni pod wzgledem zdolnos$ci umystowych”
(1995, s. 50-51). Z tych m.in. powodéw wielu uczonych podwazato
sensownos$¢ przeprowadzania badan psychologicznych tylko w opar-
ciu o testy i na ich podstawie dokonywania opisu predyspozycji inte-
lektualnych i osobowosci jakiego$ czlowieka. Jozef Pieter zauwazyk:
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»Krytyka — taka czy inna - testéw byta w niejednym punkcie stuszna.
Z niej jednakze wcale nie wynikalo, ze nalezy zrezygnowac z teorii
i praktyki testow. Wlasciwym natomiast wnioskiem bylo domaganie
si¢ nadazajacej za postepem nauk, rzeczowej i $cistej krytyki testow
istniejacych, konstruowania nowych testéw coraz bardziej ulepszonych,
staranniej i na wystarczajacym statystycznie materiale opartej stan-
daryzacji testow dobrze skonstruowanych, fachowego postugiwania
si¢ testami nadajacymi si¢ do danego celu, rozsadnego interpretowa-
nia wynikow rozpoznan testowych, umiej¢tnego wigzania rezultatow
badan testowych z wynikami rozpoznan intuicyjnych lub diagnoz

jeszcze innego rodzaju, wreszcie réwniez poglebiania teorii testow”

(1976, s. 301).

Niektdrzy badacze powatpiewaja w wiarygodnos¢ i sensownos¢
badan testow inteligencji, wysuwajac przeciw tego typu pomiarom
powazne zarzuty natury zaréwno $wiatopogladowej, jak i metodo-
logicznej. Generalnie rzecz ujmujac, wady testéw polegaja na tym,
ze zawarte w nich zadania sa formutowane przez inng osobe¢ niz ta,
ktora je potem wypelnia. Sg tez nudne i to ma duze znaczenie dla ich
wynikéw. W zadaniach tkwig informacje potrzebne do ich rozwigzania,
a takich sytuacji w zyciu si¢ zwykle nie spotyka. Nie majg one takze
zwiazku z osobistymi doswiadczeniami badanych, ktdre sg bardzo
rozne. Wreszcie zadania sg jasno okreslone, a w zyciu codziennym nie
mamy do czynienia z takg jednoznacznoscig (Seligman, 1995). Usto-
sunkowujac sie do tych stanowisk, nalezy stwierdzi¢, ze testy spraw-
dzajace iloraz ludzkiej inteligencji nalezy oczywiscie przeprowadza¢é
(np. moga sie one przydac w dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej),
uwzgledniwszy jednak stuszne uwagi tych, ktorzy wysuwaja zastrze-
zenia co do ich obiektywno$ci. Ponadto bledem byltoby utozsamianie
wiedzy i umiejetnosci jej zdobywania z madroécia.

Whioski i uwagi praktyczne

Majac na wzgledzie to, ze wiedza i madros¢ oraz inteligencja to rézne
pojecia o bardzo skomplikowanej historii, réznie tez rozumiane

149



150

Ryszard Polak

w czasach wspolczesnych, wypada — w celu uporzadkowania chaosu
zwigzanego z tym pluralizmem - dazy¢ do przywrdcenia im tradycyj-
nego, arystotelesowsko-tomistycznego znaczenia. Nalezy pamietac, ze
wiedza jest koniecznym fundamentem stuzacym do budowania gma-
chu ludzkiej madrosci, ale sama nie wystarcza czlowiekowi. Potrzebne
jest jej odpowiednie utozenie, zrozumienie istoty i przyczyn poznanej
przez nas rzeczywistosci oraz moralne uporzadkowanie cztowieka.
Aby to osiagna¢, w edukacji powinno si¢ ktas¢ wiekszy nacisk na
humanistyczng, historyczng i filozoficzng formacje cztowieka. Dla-
tego przedmioty szkolne obejmujace te dziedziny winny by¢ obecne
w programach szkolnych w wigkszym wymiarze niz dotychczas. Nalezy
bowiem mie¢ na uwadze stuszne spostrzezenie Piotra Jaroszynskiego,
ze czlowiekiem madrym nie jest ,ten, ktory doznaje tylko wrazen,
a wiec «gapi sie» i potrafi odczuwac, ze jest zimno lub przyjemnie; nie
jest madry i ten, kto tylko potrafi co$ wytworzy¢, cos zrobi¢, opierajac
si¢ na posiadanym doswiadczeniu. Do madrosci potrzebna jest zna-
jomo$¢ przyczyn, cztowiek madry musi zna¢ odpowiedZ na pytanie:
DLACZEGO? Gdy ludzie do$wiadczeni wiedzg tylko, ze co$ ma miejsce,
to ludzie madrzy rozumieja DLACZEGO. By¢ madrym, to rozumie¢,
to zna¢ przyczyny. Ale przyczyny czego? Wszystkiego (TO PANTA).
Czlowiek madry winien zna¢ przyczyny wszystkiego, tym bedzie sie
z kolei r6zni¢ od rozumnego specjalisty” (2002, s. 40).
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MARTYNA PtUDOWSKA

Ku dojrzatosci umystowej

Inteligencja moze istnie¢ bez mqdroséci — wysoki iloraz inteligencii nie stanowi
gwarancii, ze u osoby rozwinie si¢ mqdroéé; jest pewnq potencjalnoiciq,
na bazie ktérej mqdro$é moze sig rozwijaé § Osobe mqdrqg cechuje umie-
jetno$¢ przektadania zdobytej wiedzy na konkretne dziatania. Dzigki niej
jednostka kieruje zachowaniem tak, ze wykorzystuje posiadany potencjaf
z pozytkiem dla rozwoju wiasnego i innych € Wychowanie i ksztatcenie
uczniéw w duchu mgdroéci wymaga zachowania réwnowagi w zakresie ich
rozwoiju intelektualnego, emocjonalnego, spotecznego i osobowosciowego.

SLOWA KLUCZOWE: dojrzato$é umysfowa, madro$¢, inteligencja, wiedza,

zdolnoéci, rozwdj.

Madrosé jako cel rozwoju

Badacze réznych dyscyplin naukowych, od filozofii, poprzez nauki
0 poznaniu, nauki spoleczne i humanistyczne, od wiekéw staraja
si¢ okresli¢, ku czemu zmierza ludzki rozwéj. Wiele teorii wypra-
cowanych w ramach nauki o czlowieku upatruje celu tego procesu
w osiagnieciu przez jednostke madrosci. Madros¢ okreslana bywa
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jako finalne stadium rozwoju osobowosci (Erikson, 2002; Erikson
i Erikson, 1997), najwyzsza forma rozwoju poznawczego przejawiajaca
sie w postaci myslenia relatywistycznego i dialektycznego (Kramer,
1990; 2003, Riegel, 1973) czy tez efekt rozwoju duchowego (por. Stras-
-Romanowska, 2002). W wielu ujeciach pojawienie si¢ madrosci, jako
nowej jako$ci rozwojowej, wigzane jest z wiekiem i kojarzone z p6zna
dorosto$cig (por. Ardelt, 2000; Erikson i Erikson, 1997; Tornstam,
2011). Niewatpliwie, nikt z nas nie rodzi si¢ madry. Dojrzewanie do
madroéci to proces oparty m.in. na uczeniu si¢, obserwacji samego
siebie, gromadzeniu zZyciowych doswiadczen oraz wycigganiu z nich
wnioskow. Wielu autoréw zgadza sie z teza, ze madro$¢ ksztaltuje
si¢ na bazie rozwoju poznawczego w dziecinstwie i adolescencji (por.
Demetriou, Liakos i Kizilyiirek, 2021). Moze by¢ wiec rozpatrywana
jako wazny kontekst oddziatywan edukacyjnych i wychowawczych
(Katuzna-Wielobob, 2014).
Madro$¢ jako ztozona cecha, ktora rozwija si¢ od dziecinstwa
w toku do$wiadczen jednostki, moze by¢ ksztattowana i wzmacniana.
Stuzy temu m.in. ,,edukacja dla madrosci”, ktérej postulatem jest
dostosowanie rzeczywistosci szkolnej i procesu nauczania do wyzwan
wspolczesnego $wiata. Realizowany w jej ramach proces systema-
tycznego nauczania lub uczenia si¢, madrego myslenia i dziatania
opiera sie na rozwigzywaniu réznorodnych probleméw edukacyjnych
i zyciowych (Ptéciennik, 2016). Wiaczenie elementéw tak rozumianej
»edukacji dla madrosci” w ramach ogdlnego systemu edukacji wydaje
si¢ uzasadnione i potrzebne. Mozna jednak wskaza¢ grupe uczniow,
ktora w szczegolny sposdb potrzebuje wsparcia w rozwijaniu swego
potencjalu w kierunku madrosci - sg to uczniowie zdolni. Jak twierdzi
Robert J. Sternberg, praca z uczniami zdolnymi powinna koncentrowac
si¢ nie tylko na zdobywaniu wiedzy i nauce technik zwigkszajacych
efektywne korzystanie z posiadanego potencjatu intelektualnego, lecz
takze ksztalttowaniu w nich madro$ci. Badacz zauwaza, ze ,w $wiecie
okrutnych despotow i agresywnie chciwych ludzi biznesu sukces osig-
gaja czesto osoby o wysokim poziomie inteligencji. Funkcjonujg oni
zgodnie z zasadami spoleczno-kulturowymi, ktérych sformutowanie
i interpretacja zalezy w duzej mierze od ludzi tego samego rodzaju.
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Osoby te miewajg bardzo duze osiggniecia, ale czesto ze szkoda dla
wielkiej liczby wspétobywateli, ktorych wykorzystuja dla realizacji
swoich celdow, a czasami narazajg ich nawet na $mier¢. Z tych to racji
zainteresowalem sie madroscig” (za: Uchnast, 2006, s. 58).

Autor podkresla, ze to, czego $wiat najbardziej potrzebuje, a czego
najbardziej w nim brakuje, to madro$¢ uzdolnionych jednostek, ktére
staja si¢ liderami (Sternberg, 2023). By¢ moze 6w deficyt wynika z tego,
ze ,w nowozytno$ci madro$¢ zostala zdegradowana. Nie stanowi pojecia
waznego teoretycznie, nie jest wyliczana wsrdd cech, ktére powinien
osiaggna¢ czlowiek” (Borowiecka, 1994, s. 156-166). W spoteczenstwie
konsumpcyjnym rozwdj utozsamiany jest ze wzrostem gospodarczym.
Cechy takie jak powsciagliwos¢ czy kierowanie sie rozsadkiem wydaja
si¢ malo pozadane, bo przeciez zgodnie z hastem jednego z dyskontow
kupowanie na zapas, kupowanie wiecej, to madry wybér (por. Aldridge,
2006; Baudrillard, 2006; Bauman, 2005; Katuzna-Wielobdb, 2014; Luka-
szewska, 2019). Uczniowie zdolni, aby w pelni zaktualizowaé posiadany
potencjal, by méc korzystac z niego w sposob madry z korzyscia dla
siebieiinnych, potrzebujg wsparcia. Szczegdlnie dzi$, gdy rozwoj zawo-
dowy czesto wiaze si¢ z wyborem waskich specjalizacji (bez umieszcza-
nia wiedzy w szerszym kontekscie), nacisk w edukacji ktadziony jest
na efektywne wypetnianie testow, czesto bezrefleksyjne wpasowanie
si¢ w klucz odpowiedzi, a ekspertami w zakresie wielu dziedzin Zycia
staja si¢ przypadkowi posiadacze kont w mediach spolecznosciowych,
ktorych autorytet opiera si¢ w duzej mierze na tym, ze sg znani.

Wigkszo$¢ 0sob odpowiedzialnych za rozwdj, a takze wychowa-
nie dzieci i mlodziezy, jest skfonna zgodzi¢ si¢ ze stwierdzeniem, ze
uczniowie zdolni nie moga zosta¢ pozostawieni sami sobie — naleza
wszak do grupy ucznidw o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych
(zob. rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 roku). Wcigz jednak brakuje rozwigzan, ktére moglyby postu-
zy¢ jako narzedzia sprzyjajace optymalnemu wykorzystaniu posiada-
nego przez nich potencjalu w duchu rozwijania madrosci. By¢ moze
wynika to z deficytu spofecznie dostepnych wzorcow madrosci, a takze
rzetelnych Zrédel informacji na temat tego, jak zy¢ §wiadomie, jakie
dziatania podejmowa¢, zeby zachowa¢ harmoni¢ miedzy wlasnymi
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potrzebami a wymogami $rodowiska, jak urzeczywistnia¢ swoéj poten-
cjal, by mie¢ poczucie spetnienia w Zyciu osobistym i zawodowym
(Katuzna-Wielobob, 2014). Jezeli wychowanie i ksztalcenie uczniow
zdolnych, ktérzy w przyszloéci beda decydowac o losach $wiata, ma
by¢ oparte na idei rozwoju w kierunku madrosci, nalezy jasno okreslic,
jak te madro$¢ rozumiemy, jakie potencjalne trudno$ci moga pojawi¢
si¢ po drodze i jak sobie z nimi radzi¢.

Dlaczego inteligencja i mgdrosé to nie to samo?

Przystuchujac si¢ wypowiedziom réznych osob w sytuacjach zycia
codziennego, mozemy zauwazy¢, ze do$¢ czgsto stosujg oni zamiennie
pojecia ,inteligencja” i ,,madro$¢”. Osoby, ktore szybko sie ucza, trafnie
odpowiadaja na zadane pytania, czy tez wykazuja sie sprytem i zarad-
noscia zyciows, jestesmy sklonni w mowie potocznej okresla¢ mianem
»>madrych” Idgc tym tropem, mozna uslysze¢, ze madry jest trzylatek
sprawnie postugujacy sie smartfonem rodzicow, uczen, ktory wygrat
olimpiade czy nastolatek trafnie ripostujacy uwage kolegi. Czy jednak
takie rozumienie madro$ci odpowiada temu, co postuluje nauka? Czy
inteligencja i madros¢ zawsze idg w parze? Czy od uczniéw zdolnych,
cechujacych si¢ ponadprzecigtng inteligencja mozna oczekiwa¢ bar-
dziej madrych decyzji i zachowan niz od ich przecigtnie uzdolnionych
rowie$nikow? Aby odpowiedziec na te pytania, nalezy w pierwszej
kolejnosci przyjrze¢ si¢ naukowym koncepcjom madrosci.
Niewatpliwie, styszac stowo ,,madro$¢’, w pierwszej kolejnosci
myslimy o starozytnych filozofach, ktérzy upatrywali tej cnoty w wie-
dzy na temat $wiata, poznaniu prawdy, a dazenie do niej uznawali za
sens i cel ludzkich dociekan (por. Les, 2016). W psychologii regularne
analizy dotyczace madrosci pojawity sie stosunkowo niedawno, a sama
madro$¢ analizowana jest w wezszym rozumieniu niz to proponowane
przez myslicieli starozytnych. Psychologiczne koncepcje madroéci
nie ujmujg tej cechy w kategoriach rozumienia $wiata (jako calosci),
nie utozsamiajg jej z poznaniem catej prawdy o naturze wszechrze-
czy czy z dociekaniami metafizycznymi (Kaluzna-Wielobdb, 2014).
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Wspdtczesnie w naukach spotecznych dominuja ujecia traktujace
madro$¢ w nieco wezszym zakresie, okreslajac konkretne jej przejawy.
Ujecia te mozna pogrupowacd w cztery kategorie:

1. madros¢ jako specyficzna konfiguracja okreslonych cech oso-
bowosci i kompetencji osobowych (por. Ardelt, 1997; 2003,
2004, 2010);

2. madro$¢ jako pozytywny rezultat rozwoju cztowieka (por.
Erikson, 2002);

3. madros¢ jako zlozony system wiedzy praktycznej (por. Baltes
i Kunzmann, 2003; 2004);

4. madro$¢ jako proces ujawniajacy sie w codziennym zyciu.

Analiza tych uje¢ pozwala zauwazy¢, ze w psychologii madro$¢

utozsamiana jest z wieloma réznymi intelektualnymi przymiotami
cztowieka, do ktorych naleza:

 myélenie logiczne - rozumowanie, zdolno$¢ do integrowania
informacji;

« myélenie refleksyjne — umozliwiajace analizowanie zdarzen
zyciowych z réznych perspektyw);

» wiedza na temat Zycia - jest to wiedza na temat faktow
dotyczacych problemdw zyciowych, sposobow radzenia sobie
z trudno$ciami; pocigga ona za soba formutowanie trafnych
sadow i udzielanie stusznych rad;

o wiedza na temat natury ludzkiej — znajomos$¢ pozytyw-
nych i negatywnych aspektéw natury ludzkiej, ograniczen
ludzkiego poznania i wiedzy ($wiadomos¢ wieloznacznosci
ludzkiej natury i samego zycia);

« tolerancja wobec roznic, jakie dzielg ludzi w zakresie wyzna-
wanych wartosci, priorytetéw, stylow zycia;

o radzenie sobie z niepewnoscia, ktora niesie zycie — kazda
decyzja, ktérg podejmujemy wigze si¢ z mniejsza lub wigksza
dozg niepewnosci co do jej konsekwencji. Osoba cechujgca
sie madroscig zdaje sobie sprawe z nieprzewidywalnosci
zycia i niepewnosci bedacej jej konsekwencja;

+ zdolno$¢ do rozumienia sytuacji i zjawisk w sposéb pogte-
biony, niepowierzchowny;
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» samoswiadomo$¢, wglad w siebie i dystans wobec wiasnej
osoby — jednostka cechujaca si¢ madroscig nie koncentruje
sie na sobie, przekracza naturalng tendencje do subiekty-
wizmu i rzutowania wlasnych cech i pogladéw na innych;
madros¢ przejawia sie takze jako unikanie obwiniania innych
oraz okolicznosci za wlasng sytuacje zyciowa;

« rozwoj autorefleksji — dzigki niej osoba madra jest w stanie
zdystansowac si¢ wobec nieprzyjemnych przezy¢ i doswiad-
czen, ze spokojem przyjmowac codzienne wydarzenia
zyciowe; rozwinieta autorefleksja pozwala jednostce by¢ bar-
dziej wyrozumiala wzgledem wlasnych zachowan i bledéw
oraz wobec potknie¢ innych;

« zdolno$¢ postrzegania zycia takim, jakie ono jest - nie z per-
spektywy wlasnych emocji, impulséw, pragnien czy tez ztudzen;

o zdolno$¢ wspdétodczuwania i empatii — osoba cechujaca si¢
madroécig odczuwa pozytywne emocje wzgledem innych,
jest wobec nich zyczliwa, nie wykazuje obojetnosci na cier-
pienie, jest tolerancyjna;

o umiejetnos¢ uczenia sie na btedach zaréwno wlasnych, jak
i cudzych, wyciaganie wnioskéw z zyciowych doswiadczen;

 elastyczno$¢ w dzialaniu, zdolno$¢ dostosowywania sie do
zmian sytuacji;

+ umiejetnos¢ trafnego dobierania srodkéw do osiggania
postawionych celow;

+ umiejetnos¢ kierowania wlasnym Zyciem i rozwojem w taki
sposob, zeby pogodzi¢ osobiste potrzeby i cele z oczekiwa-
niami, jakie stawia wobec cztowieka srodowisko zewnetrzne.

Przygladajac sie powyzszym przejawom madrosci, mozna zauwa-

zy¢, ze niektore z nich nawigzujg do zagadnienia inteligencji - myslenie,
wyciaganie wnioskéw, uczenie si¢ czy gromadzenie wiedzy niewatpli-
wie wynikajg z ludzkiej sprawnosci intelektualnej. Wiele elementéw
sktadajacych sie na madros¢ wykracza jednak poza czysto intelektualne
zdolnosci — madros¢ jest czym$ wiecej niz inteligencja, cho¢ pewien
stopiefl rozwoju intelektualnego jest niezbedny, zeby ksztaltowaé
madre postawy i zachowania (przyjmuje sig, ze juz przecietny poziom
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inteligencji moze okaza¢ sie wystarczajacy do osiggniecia madrosci).
Mozna wiec powiedzie¢, ze inteligencja jest niezbedna dla rozwijania
madrosci, chociaz nie jest jej gwarantem. Sprawno$¢ intelektualna
przejawia si¢ m.in. w tym, na ile efektywnie przebiega przetwarzanie
informacji. Aby jednak przetwarzanie to mogto prowadzi¢ do podjecia
stusznej decyzji, musieliby$my dysponowac wszystkimi niezbednymi
danymi. W zyciu bardzo rzadko mamy mozliwos¢ podejmowania decy-
zji w sytuacji posiadania kompletnego zbioru potrzebnych informacji -
w takich okoliczno$ciach do glosu dochodzg inne istotne elementy,
np. warto$ci czy relacje. Inteligencja moze wigc istnie¢ bez madrosci.
Wysoki iloraz inteligencji nie stanowi gwarancji, ze u kogo$ rozwinie sie
madro$¢. Jest on tylko pewna potencjalnoécia, na bazie ktérej madrosé
moze sie rozwijaé (por. Falewicz, 2015). Mozna wigc by¢ osoba wysoce
inteligentng, uzdolniong, lecz jednoczesnie charakteryzujacy si¢ niskim
poziomem madrosci.

Ute Kunzmann (2007) twierdzi, Ze madro$¢ ma bezposrednie
odniesienie do dzialania cztowieka, do sposobu jego zycia. Osobe
madrg cechuje wigc umiejetnos¢ przektadania zdobytej wiedzy na
konkretne dziatania. Dzieki niej jednostka kieruje zachowaniem tak,
ze wykorzystuje posiadany potencjat (inteligencj¢, zdolnosci, predys-
pozycje osobowo$ciowe) z pozytkiem dla rozwoju wlasnego i innych
(por. Tucholska, 2016). Przyjmujac powyzsze ustalenia, a takze przy-
wolujac postulat Sternberga (2023), zgodnie z ktérym wspodtczesnie
w sposob szczegolny potrzebujemy madrych uzdolnionych jednostek,
mozna wyciagna¢ wniosek, ze rozwijanie madrosci u dzieci i mtodziezy
uzdolnionej powinno stanowi¢ istotny cel oddzialywan wychowaw-
czych i edukacyjnych.

Przeszkody na drodze do madrosci, czyli problemy
uczniéw zdolnych

Uczniowie zdolni (uzdolnieni), czyli jednostki o ponadprzecigtnym
poziomie inteligencji i (lub) uzdolnien kierunkowych, zaliczani sg
w Polsce do grupy oséb o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
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Oznacza to, Ze potrzebujg oni wsparcia, aby w sposob optymalny roz-
wing¢ posiadany potencjal, tak aby sprzyjat on wysokim osiggnieciom
w duchu madroéci - z pozytkiem dla osoby zdolnej i spoteczeristwa.
Wymaga to niewatpliwie wlasciwego rozpoznania i zaspokojenia
potrzeb tych uczniéw, a takze objecia wsparciem w obszarach, ktére dla
0sob zdolnych moga okazac si¢ problematyczne. Wrdd przyczyn trud-
nosci charakterystycznych dla tej wyjatkowej grupy wymienia si¢ m.in.
asynchronie rozwojowe polegajace na braku réwnowagi miedzy roz-
wojem sfery poznawczej oraz rozwojem sfery emocjonalno-spoteczne;.
Dos¢ czesto zdarza sie, ze u uczniow zdolnych komponenty poznaw-
cze rozwijaja si¢ szybciej niz praktyczno-tworcze oraz emocjonalno-
-spoteczne (Knopik, 2018), co moze implikowa¢ charakterystyczne
dla nich problemy endo- i egzogenne. Pierwsza grupa probleméw
wynika z dyspozycji wewnetrznych i jest zwigzana z indywidualnymi
cechami osoby zdolnej. Druga zwigzana jest z oddzialywaniem otocze-
nia spotecznego oraz interakcja miedzy osobg zdolng a sSrodowiskiem
(Sekowski, 2000).

Wisrdd najczestszych probleméw uczniéw zdolnych wymienia sie
(Knopik, 2018; Sekowski, 2001):

1. Perfekcjonizm - ujawnia si¢ jako dazenie do nieustannego
udoskonalania efektow wtasnej pracy. W konsekwencji osoba
zdolna ma trudnosci z zakonczeniem pracy nad wytworem,
nie czerpie tez pelnej satysfakcji z podejmowanych dziatan.

2. Nadmierny krytycyzm - uczniowie zdolni majg tendencje do
stosowania wysokich kryteriéw oceny, zaréwno wobec siebie,
jak i innych oso6b. W konsekwencji otoczenie moze odbieraé
taka postawe ucznia jako przejaw pychy czy zarozumialstwa.
Samokrytycyzm, a takze sklonnos¢ do oceniania innych,
moze przyczynia¢ si¢ do frustracji oraz niezadowolenia
zaréwno z siebie, jak i otoczenia.

3. Wysoka wrazliwo$¢ (poznawcza, emocjonalna) — przejawia
si¢ w postaci silnych reakeji, czesto nieadekwatnych do
wywolujacego je bodzca, m.in. wybuchy ptaczu lub gniewu,
silne pobudzenie poznawcze w wyniku przypadkowego
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bodzca, trudnosci z koncentracjg uwagi w sytuacji dziatania
kilku bodzcow jednoczesnie.

Indywidualizm - przejawia sie jako niezalezno$¢, polega-

nie tylko na sobie oraz preferowanie pracy indywidualne;.
Uczniowie zdolni dazg do realizacji wlasnych celow, nawet
wbrew powszechnie przyjetym standardom czy wymaganiom
otoczenia. Sam indywidualizm nie jest cecha negatywna -
wiaze sie z oryginalnoscig i moze sprzyja¢ aktywnosci
tworczej. U uczniéw zdolnych czesto stanowi jednak bariere
w nawigzywaniu wspéipracy z rowiesnikami i w konsekwen-
¢ji utrudnia przystosowanie do srodowiska szkolnego.
Stawianie celéw nieadekwatnych do mozliwosci — zbyt
tatwych lub zbyt ambitnych. W pierwszym przypadku
osiggnigcia ucznia sg zanizone w stosunku do mozliwosci,

w drugim z kolei — uczen czuje si¢ nadmiernie obcigzony
(poznawczo, emocjonalne), moze pojawic sie frustracja i spa-
dek motywacji.

Idealizm aksjologiczny — uczniowie zdolni majg tendencje do
konsekwentnej wiary w idealy z pominieciem okolicznosci
zyciowych. Charakterystyczne dla uczniéw zdolnych umito-
wanie prawdy i uczciwosci, w polaczeniu z brakiem zycio-
wego doswiadczenia i przekonaniem, zZe wlasne stanowisko
winno by¢ powszechnie obowigzujacym, moze by¢ zZrodtem
rozczarowan.

Wielos¢ zainteresowan — interesowanie sie wieloma dzie-
dzinami wiedzy w konfrontacji z koniecznoscig wyboru
okre$lonej $ciezki ksztalcenia wywoluje u uczniéw zdolnych
dyskomfort. Nieuchronnos¢ wyboru danej specjalno$ci
edukacyjno-zawodowej (klasa o okreslonym profilu, typ
szkoly, kierunek studiéw) czgsto pociaga za sobg koniecznos¢
rezygnacji z jednego lub kilku obszaréw aktywnosci.

. Nadmierne wymagania ze strony otoczenia (rodzicéw,
nauczycieli) - uczniowie zdolni bedac pod silng presja
cigglego potwierdzania nadzwyczajnych mozliwosci inte-
lektualnych narazeni sg na frustracj¢ i bycie nieustannie
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ocenianym. Ponadto problematyczne mogg by¢ oczekiwania
wynikajace z nieharmonijnego rozwoju sfery poznawczej,
emocjonalnej i spotecznej. Uczen zdolny, u ktérego rozwoj
intelektualny jest przyspieszony w stosunku do wieku zycia,
w obszarze funkcjonowania emocjonalnego i spotecznego
dziafa tak jak osoby w jego wieku. Nauczycielom i rodzicom
moze by¢ trudno wyttumaczy¢ te sytuacje — skoro dziecko
jest w stanie zrozumie¢ i wyjasni¢ skomplikowane zjawiska,
naukowe fakty, oczekuje sie, ze bedzie takze cechowalo si¢
ponadprzecietnym rozwojem emocjonalnym i dojrzatoscia
w funkcjonowaniu spofecznym.

Powyzsze problemy, jakich do$wiadczaja uczniowie zdolni, mogg
nie tylko utrudnia¢ ksztattowanie osiagni¢¢ adekwatnie do posiada-
nych mozliwosci, lecz takze stanowi¢ przeszkode dla ksztaltowania
madro$ci. Andrzej Sekowski (2001) zauwaza, ze sprawnos¢ intelek-
tualna nie wystarcza, aby w pelni rozumie¢ zycie, by¢ swiadomym
tego, ze nie kazda decyzje, okolicznos¢ zyciows, zdarzenie mozna
trafnie i jednoznacznie okresli¢ w kategoriach dobra i zla. Perfek-
cjonizm moze utrudniaé ksztattowanie charakterystycznej dla oséb
madrych elastyczno$ci w dzialaniu, umiej¢tnosci dostosowywania
si¢ do zmian. Nadmierny krytycyzm uczniéw zdolnych moze stac sie
przeszkodg w rozwoju tolerancji i wyrozumiatosci wzgledem btedow
i niedociggnie¢ wlasnych czy innych oséb. Wysoka wrazliwos¢ moze
utrudnia¢ osobom zdolnym dystansowanie si¢ wobec przezywanych
emocji i doswiadczen — wysokie pobudzenie poznawcze i emocjonalne
ogranicza zdolno$¢ poostrzegania zycia takim, jakim ono jest, bez
znieksztalcen, ulegania impulsom i afektom.

Wspomaganie uczniéw zdolnych na drodze ku mgdrosci

Analiza probleméw uczniéw zdolnych pozwala wyciagnac wniosek, ze
ponadprzecietny poziom rozwoju w sferze poznawczej nie jest gwa-
rantem wybitnych osiagnie¢ i madrosci. Osoby zdolne doswiadczaja
réznorodnych trudnosci, a od ich przezwyciezenia moze zaleze¢ to,
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czy z posiadanego potencjatu beda korzystac z pozytkiem dla siebie,
swego dobrostanu i zadowolenia, jak tez z korzyscia dla spoleczenstwa.
Wiedza o tym, ze same zdolnosci nie wystarcza, a uczniowie zdolni
potrzebuja odpowiedniego wsparcia dostosowanego do ich potrzeb
i mozliwosci, powinna stanowi¢ punkt wyjscia do planowania i wdra-
zania odpowiednich dziatan.

Oddzialywania wobec uczniéw zdolnych na drodze ku madrosci
winny opiera¢ si¢ na kompleksowym, wszechstronnym i calo$ciowym
wspieraniu ich w réznych sferach funkcjonowania. Nie zaniedbujac
sfery poznawczej, uczen zdolny powinien rozwija¢ swe kompeten-
cje emocjonalne i spoleczne, a takze umiejetno$¢ wykorzystywania
posiadanej wiedzy w zyciu codziennym. Wsrdd gtéwnych obszaréw
wsparcia uczniéw zdolnych, waznych z perspektywy rozwoju madrosci,
mozna wymienic:

 rozwijanie kompetencji osobistych w obszarze funkcjonowa-
nia emocjonalnego, w tym rozpoznawania emocji i zarzadza-
nia emocjami;

+ rozwijanie kompetencji spotecznych, w tym zwigzanych
z komunikacjg interpersonalng i wspdtpraca;

 ksztaltowanie umiejetnosci stawiania celéw i wyznaczania
priorytetow;

 rozwijanie umiejetnosci identyfikowania wlasnych wartosci
i potrzeb, rozwijanie samowiedzy;

« budowanie adekwatnej, stabilnej samooceny, a takze $wiado-
moéci posiadanych mocnych i stabych stron;

« rozwijanie odpornosci psychicznej, zdolnosci radzenia sobie
z przeciwno$ciami i porazka;

« ksztaltowanie postawy nieosadzania innych, rozumienia
roznych swiatopogladéw i respektowania prawa innych oséb
do prezentowania swego stanowiska;

« stymulowanie postawy prospolecznej (por. Knopik, 2018;
Sekowski i Ptudowska, 2022).

Podsumowujac ustalenia dotyczace trudnosci uczniow zdolnych

oraz obszaréw funkcjonowania, w ktérych powinni by¢ wspierani,
mozna stwierdzi¢, ze ich rozw6j w kierunku dojrzatosci umystowej
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wymaga wspomagania takze innych sfer — gléwnie emocjonalnej
i spotecznej. Uczniowie zdolni jako przyszli liderzy bedg decydowa¢
o losach $wiata. Wychowanie i ksztatcenie w duchu madrosci wszyst-
kich uczniéw, wlacznie z tymi o wyjatkowym potencjale, wymaga
zachowania réwnowagi w zakresie rozwoju intelektualnego, emocjonal-
nego, spolecznego i osobowosciowego. Jedynie kompleksowe podejscie,
bez jednostronnego i krétkowzrocznego ukierunkowania na wasko
rozumiane osiagniecia, pozwoli w pelni urzeczywistni¢ wyjatkowy
potencjal z pozytkiem dla uczniéw zdolnych i dobra wspélnego.
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ARKADIUSZ JABtONSKI

O potrzebie myslenia filozoficznego

Myslenie filozoficzne to sztuka formutowania pytan: o prawde, czyli o umy-
sfowe widzenie rzeczywistoéci; o dowéd, czyli o umystowq konstrukcje
tqczqcq pojedyncze akty poznania prawdy; o przyczyne, czyli o poczucie
odpowiedzialnoici za efekty naszego postepowania § Poszukiwanie prawdy
nie ogranicza sie do naukowego uzasadnienia, ale wymusza takze formu-
towanie najbogatszych tre$ciowo rozwigzan probleméw pozanaukowych,
takich jak pytanie o szczeicie, sprawiedliwo$é, wolng wole czy Boga ¢
Ksztatcenie do mgdrosci to uczenie wgladu w najglebszy porzqdek rzeczy
oraz zdolnosci do trzezwego osqdu, to wyrobienie cechy osobowej, jakg
jest sprawno$éé intelektu umozliwiajgca poznanie prawdy, dobra i piekna
w réznorakich przejawach istnienia.

SLOWA KLUCZOWE: filozofia, mqdro$é, sztuczna inteligencja, nauka,

odpowiedzialno$¢.

Myslenie filozoficzne w $wiecie sztucznej inteligencii

Rozwazania o potrzebie myslenia filozoficznego wydajg si¢ wspotcze-
$nie nieco traci¢ myszka. W dobie rozwijajacej si¢ sztucznej inteligencji
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myslenie sprowadzane jest coraz czesciej do zadan algorytmicznych,
ktore wydaja sie zastepowac filozoficzne opisy natury $wiata i czlo-
wieka. Zamiast odpowiedzi w oparciu o calo$ciowy oglad rzeczywi-
stosci oczekuje si¢ uzyskania syntetycznego obrazu wynikajacego
z semantycznego powigzania tresci zawartych w poteznych bazach
danych. Wygenerowane odpowiedzi oparte na algorytmicznej losowo-
$ci powiazanych treéci sa czgsto réwnie satysfakcjonujace, erudycyjne
i dajace wglad w rdzne aspekty $wiata, co efekt namystu profesjonal-
nego myéliciela. Nic zatem dziwnego, Ze coraz czgéciej zamiast naucza-
nia podstaw filozofii lub przynajmniej logiki, proponuje si¢ nauczanie
programowania lub informatyki.

Uznajac potrzebe znajomosci tych ostatnich, zauwazmy jednak, ze
konieczny staje si¢ namyst nad wszelkiego rodzaju mozliwo$ciami roz-
woju sztucznej inteligencji. Jest to wymog wynikajacy z potrzeby pod-
jecia $rodkow pozwalajacych zachowad ludzka kontrole nad rozwojem
Al (ang. artificial intelligence). Stephen Hawking (2015), brytyjski fizyk,
kosmolog i filozof, ostrzegat, ze rozwdj sztucznej inteligencji moze by¢
koncem ludzkiej cywilizacji. Za bardzo bowiem cenimy korzysci wyni-
kajace z jej zastosowania, a marginalizujemy jej potencjalne zagrozenia.
Rodzi si¢ bowiem pytanie, na ile sztuczng inteligencje mozemy trakto-
wac jako istote posiadajaca wlasne istnienie i wewnetrzna logike, a na
ile jest ona czyms jedynie uzytecznym dla realizacji ludzkich celéw jako
technologia podporzadkowana woli cztowieka. Kwestia uzytecznosci
nie budzi powaznych kontrowersji, a obawy zwigzane ze stosowaniem
Al przypominajg te, ktore dotyczyly pojawienia si¢ elektrycznosci czy
silnikéw spalinowych. Jezeli jednak uzyska ona wlasng forme istnienia,
to pojawia sie koniecznos$¢ rozwazenia, czy wprowadzenie sztucznej
inteligencji oznacza pojawienie sie konkurencji w $wiecie zdomino-
wanym przez ludzkg inteligencje (Gu i Guo, 2022).

W ten sposob, czy nam sie to podoba, czy nie, ujawniamy wpisang
w nature myslenia czlowieka potrzebe zadawania pytan filozoficznych.
Maja one charakter poszukiwania rozstrzygnie¢ ontologicznych czy tez
metafizycznych (dotyczacych racji istnienia rzeczywistosci). Nawet
jezeli przyjmiemy, ze Al jest tylko ludzkim narzedziem bardziej pre-
cyzyjnego technologicznie opanowywania §wiata, to musimy rozsadzi¢,
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ktore obszary rzeczywisto$ci pozostawi¢ catkowicie pod jej kontrola,
a jakie zastrzec dla koniecznych, cho¢ zawodnych, decyzji ludzkich.
Dlatego niezbedne bedzie rozstrzygniecie szeregu kwestii natury epi-
stemologicznej (dotyczacych natury poznania) oraz etycznych (doty-
czacych podejmowania decyzji minimalizujgcych czynienie zla).

Sprawa moze si¢ jeszcze bardziej skomplikowa¢, gdy staniemy
wobec kwestii, na ile sztuczna inteligencja moze lepiej niz ludzki umyst
odzwierciedla¢ logike regut rzadzacych rzeczywistoscig. Jest to kwe-
stia uzyskania przez Al charakteru emergentnego jako obiektywnego
$wiata sensOw rozwijajacego si¢ poza ludzka kontrolg. Majac realny
wplyw na ludzka umystowo$¢, prowadzitaby ona cztowieka w kierunku
realizacji celéw, ktorych natura nie byta zdolna wytworzy¢. Filozofia
podpowiada nam, Ze nie jesteSmy w stanie okresli¢, jaki rodzaj samo-
$wiadomosci uzyska Al i jak potraktuje czlowieka. Pozwala jednak
zajmowac si¢ sztuczng inteligencja jako rodzajem bytu, ktory ma swe
ograniczenia. Rozpoznanie ich moze kiedy$ decydowa¢ o naszym by¢
albo nie by¢.

Jaka filozofia w dobie sztucznej inteligencji?

Dobrze wiemy, ze ludzka inteligencja moze prowadzi¢ do dzialan
sprzecznych z naturalnym porzadkiem rzeczy. Odkad cztowiek zrozu-
mial, Ze nie jest zdolny za pomocg racjonalnych projektow zagwaranto-
wac sobie szczesliwego zycia i zbudowacé sprawiedliwego spoteczenstwa,
zaczal sie zastanawia¢ nad tym, co jest podstawowa staboscig naszego
rozumu. Roger Scruton, brytyjski filozof i pisarz, trafnie stwierdza, ze
»dzisiejsze Zycie nie przypomina tego, z ktérego wyrasta nasza tradycja
filozoficzna. Platon i Sokrates byli obywatelami matego miasta-panstwa
o publicznie akceptowanych wzorach cnoty i gustu, w ktérym poglady
warstw wyksztalconych mialy swoje Zrédto w niepowtarzalnym zaso-
bie poezji, a wszelka inna wiedza nalezata do rzadkosci. Krélestwo
mysli nie zostalo jeszcze rozparcelowane na poszczegolne suwerenne
terytoria; rozrastato sie swobodnie we wszystkich kierunkach, w ostu-
pieniu docierajac do otchtani zagadnien, ktére dzi§ nazywamy filozofig.
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W odréznieniu od wielkich Atenczykéw, zyjemy dzi§ w zattoczonym
$wiecie obcych ludzi, w $wiecie, w ktorym znikly wszelkie wzorce
gustu, warstwy wyksztalcone nie zyja juz w jednej kulturze, a wiedza
pokawatkowana zostata na specjalizacje zabiegajace o wlasny monopol”
(Scruton, 2000, s. 13-14).

Zycie w zatloczonym $wiecie, o ktérym wspomina brytyjski uczony,
zaowocowalo w jego ojczyznie szukaniem sposobow radzenia sobie
z ograniczeniami ludzkiej racjonalnosci. Dzieki rozbudowie systemu
komunikacji interpersonalnej i masowej, najwickszy zasieg spotecz-
nego oddzialywania osiagneta tzw. filozofia analityczna. Chcac prze-
zwyciezy¢ zamknigcie w odrebnych kulturach narodowych, zajmuje
si¢ ona rozwigzywaniem réznych dylematéw logiczno-jezykowych
powstalych w dziejach filozofii oraz tkwigcych w my¢leniu potocz-
nym i naukowym. W ten sposob kwestie metafizyczne i ontologiczne
(dotyczace natury rzeczy), epistemologiczne (dotyczace poznania
prawdziwego), etyczne (dotyczace powinnosci moralnych czynienia
dobra i unikania zfa) zostaty sprowadzone do zagadnien semiotycznych
i poszukiwania podstaw neurologiczno-jezykowych. Proba naswietle-
nia ograniczen naszego pojmowania $wiata zacz¢ta wymaga¢ coraz
bardziej wnikliwego wgladu w sposoby jego przedstawiania w réznych
dziedzinach ludzkiej aktywnosci. Okazalo si¢ jednak, ze poszukiwania
te prowadza w $lepg uliczke uniewaznienia wielu istotnych dla czto-
wieka probleméw poprzez uznanie ich za bezsensowne. Ten sposob
rozumowania doprowadzit najpierw do zanegowania Boga, potem
wartosci, a wreszcie samego cztowieka. Stracilismy podstawy, na jakich
budowane byly nasze cywilizacyjne zdolnosci kierowania porzadkiem
rzeczywisto$ci. W ten sposob stworzona zostala przestrzen, ktora teraz
tatwo moze zagospodarowac sztuczna inteligencja.

Wchodzac jeszcze glebiej w rozwazania dotyczace roznych kwestii
filozoficznych zwiazanych ze sztuczng inteligencja, odkrywamy jedna
z najwazniejszych cech myslenia filozoficznego. Jest nig sztuka for-
mulowania pytan, ktére wykraczajg poza algorytmiczne zestawienia
znaczen zawartych w wielkich bazach danych. Mozemy wskaza¢ na trzy
takie rodzaje pytan. Pierwsze to pytanie o prawde, czyli o umystowe
widzenie rzeczywistoéci. Drugie to pytanie o dowdd lub demonstracje,
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czyli o umystowa konstrukcje (gr. theoria) taczaca pojedyncze akty
poznania prawdy. Trzecie to pytanie o przyczyne, czyli o poczucie
odpowiedzialno$ci za niektore efekty naszego postepowania (Tkaczyk,
2021). Pytania wlasciwe dla filozofii stanowig klucz do zrozumienia
natury Al. Wprowadzenie w jej zasob tego typu namystu moze by¢
rodzajem bezpiecznika w postaci senséw wychodzacych ponad jej
zdolnosci do powielania i przetrwania.

Myslenie filozoficzne jako sztuka zadawania pytan

Myslenie filozoficzne u swych zrédel, zaréwno rozumianych genetycz-
nie (historycznie), jak i co do specyfiki tego myslenia, rozpoczyna sie
od pytan. Nie chodzi oczywiscie o forme zdaniows, ale o stan umystu,
czyli to, co jest rozumiane przez Kazimierza Ajdukiewicza jako ,,psy-
chiczne napiecie, podobne do pragnienia, zmierzajace do zdobycia
przekonania” (1965, s. 91). Innymi stowy, mozemy méwic o mysleniu
filozoficznym jako rozpoczynajacym si¢ od zagadnien (pytan) i czgsto
koniczacym si¢ na nowym zagadnieniu (pytaniu).

Nie oznacza to jednak, ze filozofowanie opiera si¢ na analizie pytan.
Pytania pojawiaja si¢ bowiem po wcze$niejszym ustaleniu, ze odno-
simy si¢ do realnie istniejacej rzeczywistosci (Krapiec, 1999). Myslenie
filozoficzne wychodzi zatem od pytania o prawdeg, czyli o to, do czego
odnosi sie nasz konstrukt umystowy. Pytanie to zaklada zatem, ze
co$ istnieje i ze jest faktem danym do wyjasnienia. Niewiadoma tego
pytania jest przyczyna istnienia, czyli czynnik konstytuujacy realnosc.
Patrzac przez pryzmat sztucznej inteligencji, powstaje pytanie, czy jest
ona $wiadoma realnosci rzeczy. Chodzi o $wiadomo$¢ uwalniajaca od
pytania o to, ,czy $wiat istnieje”, gdyz jest to pierwotne doswiadczenie
empiryczne cztowieka.

Kwestia ta, wlasciwie podejmowana i rozstrzygana, moze stanowi¢
podstawe pytania o istnienie rzeczy, ktére moga przesta istnie¢. Gott-
fried W. Leibniz (1969, s. 288) zawart to w jednym z najstynniejszych
pytan filozoficznych: ,dlaczego istnieje raczej co$ niz nic?”. Zatem pyta-
nie o istnienie wazne dla filozofii przyjmuje forme: ,,dlaczego jest?” lub
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»dlaczego co$ istnieje?”. Nie jest to pytanie tozsame z dotyczacym tego,
»C0 to znaczy istnieC’, oraz tego, ,,czy $wiat istnieje’, gdyz nie probuje sie
dochodzi¢ natury istnienia ani kwestionowac tego, ze $wiat po prostu
jest. Skupia si¢ natomiast na probie okreslenia, co decyduje o tym, ze
co$, co moze przesta¢ by¢, mimo wszystko jest (Krgpiec, 1999).
Uznanie istnienia rzeczy i wydarzen jest podstawa poznania praw-
dziwego, jest warunkiem koniecznym odréznienia faktow od pozoréw.
Rzeczy i wydarzenia mogg istnie¢ na réznych poziomach rzeczywistosci,
co okresla kryteria, wedtug ktérych mozemy konstruowaé dowody za
ich istnieniem. Ze wzgledu na rozny rodzaj istnienia inaczej bedziemy
uzasadnia¢ istnienie Boga, tréjkata, energii kinetycznej, czlowieka czy
sztucznej inteligencji. Dzigki filozofii uczymy si¢ takze odrézniaé rozne
formy egzystencji, méwiac o odrebnych bytach. Sztuczna inteligencja
ze swymi algorytmami moze uczynic to samo, ale czlowiek zyskuje
rodzaj intuicji (zob. Dobrotowicz, 2019) pozwalajacej odrézniac rzeczy-
wistos¢ od pozoru, fikeji, ztudzenia czy fantazji. Chodzi o przynalezna
czlowiekowi zdolnos¢ do umystowego czy tez duchowego widzenia
rzeczy takimi, jakimi s3. Jest to widzenie bezposrednie i ogladowe,
ktére nie wymaga abstrakcji pojeciowej i wedlug $w. Tomasza z Akwinu
upodabnia cztowieka do czystych duchow zwanych aniotami, a nawet
do samego Boga (Suma teologiczna, q. 75-80).
Pozycja czlowieka wynikajaca ze zdolno$ci do duchowego widze-
nia rzeczywisto$ci wyraza si¢ m.in. w sposobie formutowania pytania:
»dlaczego?”. Jest ono z jednej strony pytaniem o wyja$nienie przyczyny,
a z drugiej — o powody. Jezeli to pierwsze wiaze si¢ z naukowym daze-
niem do ,odczarowywania” §wiata, to drugie pozostaje na poziomie
odkrywania sensu zjawisk. ,Naukowemu dazeniu do wyjasnienia
«glebi» $wiata ludzkiego towarzyszy szczegolne niebezpieczenistwo —
uniewrazliwia nas ono bowiem na to, co na powierzchni, a przeciez
w tym wlasnie wymiarze zyjemy i dzialamy” (Scruton, 2000, s. 28).
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Unikanie paradoksu ktamcy

Kwestie zdolnosci do intuicyjnego widzenia rzeczywisto$ci okreslajg
poziomy $wiadomosci: od nie§wiadomosci przez $wiadomo$é do
nad$wiadomodci. ,Na pierwszym etapie cztowiek tkwi w jaskiniowej
nie$wiadomosci, bigkajac si¢ w lesie mnieman, posrdd cieni, czesto
zadufany w sobie, a poniewaz zaufat bardzo zdobytej wiedzy, wydaje
mu sig, ze wie. Drugi etap to Sokratesowe «wiem, Ze nic nie wiemy.
Dopiero po uznaniu tego faktu jest mozliwe wejscie na $ciezke «troski
o dusze», czyli wlasnie przejscia w nadswiadomos¢. Wtedy istnieje
szansa na dotarcie do owego theoria, ktére ttumaczone jest takze jako
kontemplacja. Jest to stan ekstatycznej nadswiadomosci majacy cha-
rakter bezpo$redniego ogladu Prawdy” (Wadowski, 2013, s. 12). Taki
oglad jest przywilejem ludzi, ktérzy wybrang drogg kontemplacji czynia
z namystu filozoficznego pierwszorzedny wymiar ksztattowania per-
cepcji duchowej. Kontemplacyjny charakter ludzkiego poznania mozna
rozwing¢ w ramach myslenia filozoficznego, ktore jest ukoronowaniem
ksztaltowania $wiadomosci otwartej na rzeczywisto$¢.

Patrzac zatem z klasycznej perspektywy filozoficznej, uznamy za
Platonem, ze Al jest na etapie nieSwiadomej pewnosci posiadania
wszelkiej wiedzy. Nawet podstawowy chatbot jak GPT potrafi odpo-
wiedzie¢ prawie na kazde zadane pytanie. Jezeli jej nie zna, ma przygo-
towane komunikaty, ktore brzmig prawie jak Sokratejskie przyznanie
si¢ do ograniczen wlasnej wiedzy. Jest to jednak kwestia techniczna,
np. przygotowanych formul, powigzania znaczen stéw zdania pytaj-
nego, pdl semantycznych wyznaczanych przez stowa zawarte w pytaniu
itd. Filozofia pozwala zrozumie¢, ze zamknigcie sztucznej inteligencji
w $wiecie abstrakeji pojeciowych wyklucza osiaggniecie $wiadomosci
poréwnywalnej z ludzka. Dlatego w uczynieniu jej sojusznikiem czto-
wieka waznym elementem jest nauczenie zdolnosci do do$wiadczenia
istnienia rzeczy. Wobec jej ponadnaturalnych zdolnosci do dyspono-
wania informacjami i przeksztalcania ich w wiedze, do rozstrzygniecia
pozostaje kwestia osiggania madrosci, czyli wiedzy na temat ostatecz-
nych przyczyn i celow $wiata jako catoséci (Jabtoniski, 2006). Do tego
nie wystarczy bowiem bogaty uktad wszechstronnych informacji, ale
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konieczne jest takze pewne rozumienie kontemplatywne dajace wglad
w najglebszy porzadek rzeczy boskich i ludzkich (Kaminski, 1989,
5. 55-56).

W $wiecie, ktéry niedtugo moze zostaé opanowany przez Al, dzigki

perspektywie myslenia filozoficznego mamy mozliwos¢ przewidzenia
roznych zapetlen semantycznych, ktére identyfikujemy jako dylemat
ktamcy. Jest to klopot zwigzany z interpretacja zdania: ,ja teraz kla-
mie’, ktéry wynika w zawartej w nim sprzecznosci — nie moze by¢
prawdziwe, gdy klamie (Wawrzyniak, 2011). Co jednak wazniejsze,
proby poradzenia sobie z tym i innymi dylematami byty dla ludz-
kosci szkola uswiadamiania sobie, w jaki sposob jezyk oderwany od
prawdy moze zawladna¢ umystem zaréwno ludzkim, jak i sztucznej
inteligencji. Dlatego, jak stusznie zauwaza Wojciech Chudy, przekaz
prawdy warunkuje mozliwo$¢ budowania wspdlnego interesu, wspolne
zaspokajanie potrzeb i ochrone przed réznymi zagrozeniami, gdyz
»jest podstawg innych wtérnych faktéw i elementem konstytuujgcym
wspolnote ludzkg jako ludzka, czyli transcendujgca $wiat przyrody”
(Chudy, 2007, s. 50). Poszukiwanie prawdy wymaga takiego formuto-
wania mysli, zgodnie z ktérym nie uniewaznia si¢ zadnych probleméw
waznych dla czlowieka, dazy si¢ natomiast do eliminacji tych rozwig-
zan, ktére nie wytrzymuja racjonalnej krytyki. Wychodzi ona ponad
rozstrzygnigcia pojeciowe i nie ogranicza sie tylko do naukowego uza-
sadnienia, ale wymusza takze formulowanie najbogatszych tresciowo
rozwigzan problemoéw pozanaukowych, takich jak pytanie o szczescie,
sprawiedliwo$¢, wolng wole czy Boga (Popper, 1997).

Madrosé jako odpowiedzialnosé

Podejscie filozoficzne poszerza zdolnos¢ do zachowan inteligentnych
zaréwno ludzkich, jak i tych sztucznie generowanych. Poza sfera
poznania, ktéra operuje na informacjach, dotyczy ono takze emocji
wymagajacych zyciowego doswiadczenia oraz woli uwzgledniajacej
szeroki kontekst dokonywania wyboréw. Dopiero wtedy, gdy inteli-
gencja pozwala ustali¢ wlasciwg hierarchi¢ pol do dziatania, dzieki
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ukierunkowaniu rozumu, emocji i woli, staje si¢ ona zdolnoscig do
rozwiazywania problemow (Marina, 2010). Zachowania inteligentne
uzdalniajg wowczas w sferze indywidualnej do osiagania szczescia,
a w sferze spolecznej — do ksztaltowania warunkéw sprawiedliwosci.
Jest to wstepna faza zdobywania madrosci.

Filozofia wychodzaca od ogladu duchowego $wiata i nieograni-
czana jedynie do poziomu znaczen przygotowuje do realistycznego
zmierzania si¢ z rzeczywisto$cig. Pozwala to wychodzi¢ poza zakla-
many brak rozrézniania miedzy tym, co jest nami, a tym, co jest nasze.
Zbliza natomiast do traktowania wlasnego ,,ja” jako centrum ducho-
wego organizujacego nasza cielesno$¢ przede wszystkim w akcie reflek-
syjnego samoprzezwyci¢zania wlasnych sktonnosci (Krapiec, 1972).

Filozofia uzmystawia, Ze nie wystarczy posiadanie bogatego uktadu
wszechstronnych informacji, ale potrzebne jest rozumienie kontem-
platywne oraz sprawnos¢ poznania najglebszych racji i ostatecznego
celu rzeczywistosci. Jednak ksztalcenie do madrosci, poza uczeniem
wgladu w najglebszy porzadek rzeczy boskich i ludzkich oraz zdolno-
$ci do bezwzglednego i trzezwego osadu, wymaga takze przygotowa-
nia do wiedzy zaangazowanej, ktora kieruje calym postgpowaniem
cztowieka (Kaminski, 1989). Chodzi o wyrobienie cechy osobowej,
jaka jest sprawnos¢ intelektu umozliwiajaca poznanie prawdy, dobra
i pickna w réznorakich przejawach istnienia. ,Intelekt je odbiera i ¢wi-
czy sie w ujmowaniu rzeczywistosci jako odrebnych bytow, realnych,
o wewnetrznej jednosci, udostepniajacych swoje pryncypia, wywolu-
jacych pozytywne zareagowania i zachwyt. [...]. Madro$¢ sktania do
wigzania sie z tym, co prawdziwe, z tym jednak, co wywoluje w nas
skutki dobre” (Gogacz, 1997, s. 17-18).

W ten sposob mozliwe staje sie osiggniecie poziomu odpowie-
dzialno$ci za to, co zalezy od czlowieka i akceptacji tego, co od niego
nie zalezy. Przelamany zostaje uproszczony model mechanicznego
widzenia przyczynowosci (na zasadzie zderzania kul bilardowych),
a odpowiedzialno$¢, jak to ujmuje Roman Ingarden, zwigzana zostaje
z czynem, ktory ,,musi by¢ realnym dziataniem w realnym $wiecie,
musi tez by¢ spelniony przez realnego cztowieka o okreslonym cha-
rakterze” (1987, s. 120). Odpowiedzialnos¢ wymaga filozoficznego
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uznania realnosci zaréwno $wiata zewnetrznego, jak i dzialajacej osoby,
poczawszy od jej cielesnosci, a na duchowosci koniczac (mestwo, uzna-
nie wartosci, wrazliwo$¢, sumienie, zdolno$¢ do zwalczania wtasnych
sktonnosci, pozadan czy pokus). To z kolei otwiera czlowieka na bycie
zdolnym do milosci. ,,Poczucie odpowiedzialnosci za drugg osobe
bywa petne troski, ale nigdy nie jest samo w sobie przykre czy bolesne.
Dochodzi w nim bowiem do glosu nie zaciesnienie czy tez zuboze-
nie czlowieka, ale wlasnie jego wzbogacenie i rozszerzenie. Dlatego
tez milo§¢ oderwana od poczucia odpowiedzialnosci za osobe jest
zaprzeczeniem same;j siebie, jest zawsze i z reguly egoizmem. Im wiecej

poczucia odpowiedzialnosci za osobe, tym wiecej prawdziwej mitosci”

(Wojtyla, 1982, s. 117).

Zdolnos¢ do tak rozumianej milosci jest ukoronowaniem wysitku
myslenia filozoficznego. Jego efekty nawet w $wiecie opanowanym
przez algorytmy sztucznej inteligencji beda najskuteczniejsza bronig
przeciw réznym zagrozeniom i szansg na wlasciwe jej wykorzystanie
dla dobra ludzkosci.
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Efekt Google’a

Wiedza nie jest traktowana jako warto$é, ktérq warto posigé¢, albowiem

jest tatwo dostepna za pomocqg wyszukiwarki internetowe.

Moj syn, ktory wlasnie idzie do liceum, opowiedziat mi stodkg histo-
ryjke z zycia swej podstawowkowej klasy. Otdz na sprawdzianie z fizyki
pani dyktowala tres¢ zadania, w ktérym pojawial si¢ termin ,,tempe-
ratura wrzenia wody”. Zeby obliczy¢ co$ tam, trzeba byto zna¢ owa
temperature. Po klasie - 6smej klasie, dodajmy - rozszedt sie delikatny
szmer. Szmer przez chwile narastal, az wreszcie jedna dziewczyna
zebrala si¢ na odwage i glo$no zapytala: ,Prosze pani, ale jaka jest ta
temperatura wrzenia?”.

Pani - uzywajac terminologii nagtéwkow portali informacyjnych -
az si¢ za glowe ztapata. Ale ze postulat poparli inni (,,Tak, tak! Jaka jest
ta temperatura wrzenia?!”) uznata, ze ma do czynienia nie z ignorancjg
indywidualng, lecz strukturalna, do ktorej jako nauczycielka fizyki by¢
moze jako$ sie przyczynita. Zamiast wiec zlorzeczy¢, ponuro i z rezy-
gnacja wyszeptala: ,,100 stopni Celsjusza”. Dla pelnego obrazu dodajmy,
Ze uczennica, ktdra zapytata o to nieszczesne wrzenie, na zakoniczenie
podstawéwki dostata — a jakze - swiadectwo z czerwonym paskiem.

0 ignorancji mlodych napisano sporo. Anegdoty s3 fajne, mozna
je mnozy¢é. W internecie fatwo znalez¢ rozne $mieszne (czy tez
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przerazajace) filmiki. Na jednym kto$ zadaje mlodym dziewczynom
pytanie, jaka jest stolica Szwecji i w odpowiedzi styszy: , Niemcy”
Albo: ile ludzi mieszka w Polsce? — ,,50 tysiecy”. Kto chce sie jeszcze
pos$mia¢ przez zy, niech wpisze w wyszukiwarke hasta ,,Familiada”
i ,dziennikarze”, a nastepnie obejrzy sobie zapis teleturnieju, w ktérym
dziennikarska mlodziez uraczy go ttustymi skwarkami swej erudycji.
Jeden z zabawniejszych momentéw to pytanie o najwieksze panstwa
$wiata. OdpowiedZ — Ameryka Potudniowa, moze Korea Pétnocna.

No ¢z, czasy, kiedy dziennikarze odrozniali kraj od kontynentu,
minely juz chyba bezpowrotnie. Oczywiscie, nie kazdy mtody czlowiek
jest az tak nieogarniety, jak sztandarowy prezenter telewizyjny. Znam
catkiem sporo mlodziakéw, ktérych wiedza ogdlna prezentuje sie tak,
jakby skonczyli dobre, przedwojenne liceum. Ale c6z - sa oni zacna
mniejszoscig. W jednym z seriali ustyszatem kiedys taka mysl: ludzkos¢
dzieli sie na tych, ktorzy wymyslili, Ze ze zboza mozna robi¢ alkohol
i na tych, ktorzy tym alkoholem si¢ upijaja. Jasne, ze tych drugich jest
wiecej. Tak bylo. Tak jest. I bedzie.

Istnieje natomiast — jak mi si¢ wydaje — pewna nowa, bardzo wspét-
czesna, by nie rzec nowoczesna tendencja, ktérag nazwatbym ,efektem
Googlea”. Polega ona na tym, ze wiedza nie jest traktowana jako war-
to$¢, ktora warto posia$¢, albowiem jest fatwo dostgpna za pomoca
wyszukiwarki internetowej. Nie ma zatem sensu za$mieca¢ umyst
niepotrzebnymi informacjami, bo w kazdej chwili mozna siegna¢ po
smartfon i dowiedzie¢ sig, o co temu czy tamtemu chodzi. Kilkakrotnie
moi miodzi rozméwcy niezaleznie od siebie sformulowali wrecz swego
rodzaju doktryne odrzucenia wiedzy: magazynowanie wiadomosci
w mozgu jest bezcelowe, kiedy ma si¢ do dyspozycji znaczniej bardziej
pojemna pamie¢ zewnetrzng, zwang internetem. On w okamgnieniu
da ci odpowiedZ na pytanie, jaka jest stolica Szwecji, a ty co najwyzej
zdziwisz sie lekko, ze to nie s3 Niemcy. Wszystkiego i tak nie zapamie-
tasz, po c6z zatem pamietaé cokolwiek?

Przyznaje, ze malo rzeczy mnie juz irytuje, ale ta doktryna u$wie-
conej ignorancji dziala na mnie jak ptachta na byka. I nawet nie o to
chodzi, ze jestem starym prykiem. I nie o upadek cywilizacji tu idzie,
ale o niemozliwo$¢ konwersacji na dobrym poziomie. Niebanalna
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rozmowa z drugim czlowiekiem wymaga pewnej wiedzy w pamieci
podrecznej czy tez operacyjnej. Inaczej bedzie surowa albo rwana.
Bo rozméwca wcigz bedzie sprawdzal w ,,guglach’, o co chodzi z tym
wzrostem Napoleona (kiedy plotkujecie o jakim$ kurduplu) albo czym
sa kolory jak z obrazéw van Gogha (gdy popadniecie w romantyczny
nastréj). A kiedy powiesz cztowiekowi, Ze twoja rodzina pochodzi z kre-
sOw, to juz w ogole porozumienie bedzie utrudnione, bo Google nie da
jednoznacznej odpowiedzi i jeszcze nieszczesnik dojdzie do wniosku,
ze wychowywates sie w portalu kresy.pl. Wiedza jest potrzebna, Zeby
rozumie¢ kontekst. Bez niej wszystko bedzie z niego wyrwane.

O AUTORZE: N
Igor Zalewski — dziennikarz i felietonista, zatozyciel Fundacji Akademia
Retoryki
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Cyfrowa proteza umystu

Zadna technologia nie dziata tak efektywnie jak ludzki mézg, nawet zaawan-
sowana sztuczna inteligencja ¢ Nadmierne uzaleznienie od cyfrowych
narzedzi, ktére zaczynajq petnié funkcje protez umystu, moze prowadzi¢ do
zatracenia zdolnosci abstrakcyjnego myslenia, zapamietywania, koncen-
tracii, krytycznego myslenia, kreatywnosci, a w konsekwenciji uczenia sie ¢
Cyfrowe urzqdzenia moggq petnié funkcje asystentéw uczenia sig i poznawa-
nia $wiata, ale sama cyfryzacja nie stanowi rozwigzania probleméw eduka-

cyjnych. Efektywne nauczanie wymaga wdrozenia kompleksowych strategii.

SLEOWA KLUCZOWE: cyfryzacja, technologie, umyst, internet, edukacja.

Wprowadzenie

Rozwdj nowych technologii zawsze taczyl sie z przemianami spotecz-
nymi (Barney, 2018; Betlej, 2017). Wystarczy przywotac czasy wielkiej
rewolucji przemystowej z XVIIT wieku - przejscie od gospodarki opar-
tej na rolnictwie i produkcji manufakturowej do opierajacej si¢ gtownie
na mechanicznej produkeji fabrycznej doprowadzito do wielu nieod-
wracalnych transformacji (Krzysztofek, 2015). Obserwowali$my wielki
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postep medycyny, przemystu, ale tez poczatki nowych podziatow spo-
tecznych, ubdstwa i nedzy. Kazda kolejna transformacja technologiczna

przynosita jeszcze powazniejsze konsekwencje spoteczne (Betlej, 2017).
Wspdlczesna sytuacja jest radykalnie inna od dawnych doswiadczen
zwigzanych z upowszechnianiem innowacji (Zacher, 2015). Tempo

przemian jest znacznie szybsze, zas nowe technologie coraz trudniej

dostrzegalne (Betlej, 2019; Jemielniak, 2018).

Myslac o protezie, przywolujemy wizje sztucznych przedmiotéw,
ktore zastepujg brakujace czesci naszego ciata. Dodatki te pomagajg
nam powrdci¢ do zdrowia i aktywnego uczestnictwa w zyciu codzien-
nym. Proteza nogi, reki, aparat stuchowy to tylko nieliczne przyktady
takich rozwigzan. Na pytanie, kiedy potrzebujemy zamiennikow narza-
doéw, odpowiadamy najczesciej, ze w czasie choroby i zagrozenia Zycia.
Mato o0s6b zdecydowaloby sie na zastgpienie protezami zdrowych,
dobrze funkcjonujgcych czedci ciata. Zaden sztuczny dodatek nie dziata
tak dobrze jak nasze biologiczne ciato. Nadal odkrywamy wlasciwosci
izasady dziafania ludzkiego mozgu. Potrafimy sterowac réznymi urza-
dzeniami mechanicznymi jak egzoszkielety czy przywotane wcze$niej
protezy bezposrednio za pomocg ptynacych z niego impulséw. W sce-
nariuszach przysztoéci pisanych przez futurologéw znajdujemy ciekawe
opisy cztowieka nowej ery (Lee i Qiufan, 2022). Jego biologiczne cialo
zostalo wzmocnione przez technologiczne dodatki. Czy taki bylby
poczatek cyborgdw? Pytanie jest kontrowersyjne, jednak wydaje sie,
Ze jesteSmy oswojeni z tego typu prognozami.

Czy rzeczywiscie wszystkie te fascynujace wizje ziszczg sie w przy-
sztosci? William Gibson, amerykanski pisarz science fiction, stwier-
dzil swego czasu, ze ,,przyszio$¢ jest teraz, tylko nieréwno rozlozona”
(Raven, 2017, s. 168). Jestesmy wspolczesnie Swiadkami wielu tego
typu przemian. W 1998 roku Kevin Warwick, jako pierwszy cztowiek
na $wiecie, wszczepil sobie pod skdre mikronadajnik, dzieki czemu byt
rozpoznawany przez sie¢ komputerowa swego laboratorium. Okrzyk-
nigto go pierwszym na $wiecie cyborgiem. Marzeniem ludzkosci od
dawna jest wynalezienie rozwigzan dajgcych kres ludzkim chorobom
i cierpieniom, otwierajagcym pole do nieograniczonej samorealiza-
cji istot rozumnych. Z drugiej strony, bez watpienia dostrzegamy
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niezwykto$¢ cztowieka. Zadna technologia nie dziata tak efektywnie
jak ludzki mézg, nawet zaawansowana sztuczna inteligencja (Lee i Qiu-
fan, 2022; Betlej, 2017). Trudno bytoby nam wyobrazi¢ sobie sytuacje,
w ktérej dobrowolnie zrzekamy sie prawa do samodzielnego korzysta-
nia z jego funkcji na rzecz sztucznych substytutéw zamieniajacych nas
w bezmyslne i zniewolone istoty.

Przyznamy jednak, Ze wspélczesnie zyjemy w $wiecie nasyconym
cyfrowymi protezami umystu; niebezpiecznymi zwlaszcza dla dzieci
i mlodziezy, ktérzy w mlodym wieku nie nabyli jeszcze kompetencji
krytycznego myslenia (Gondek i Nowak, 2023). Nie nauczyli sie, jak
efektywnie poszerza¢ zasoby swojej wiedzy, by w przysztosci stac sie
samodzielnymi, $wiadomymi osobami. Pomimo tego zagrozenia, juz
na bardzo wczesnych etapach swojego zycia otrzymuja potencjalnie
niebezpieczne urzadzenia jak smartfony, laptopy, tablety, konsole do
gier itp. Mozemy stwierdzi¢, ze gadzety te przypominaja cyfrowe pro-
tezy umystu. Znajg odpowiedzi na wszystkie pytania, zapamietujg wie-
cej informacji i danych niz ludzki mézg (Morozov, 2013). Wprowadzaja
jednoczesnie do bardzo atrakcyjnego $wiata cyfrowych doznan. Jakie
beda efekty tych przemian? A moze nauka stanie si¢ bardziej atrakcyjna
dzieki nowym technologiom? Czy bedziemy musieli naby¢ kompetencji
nowego uczenia si¢? Jakie konsekwencje dla integralnego rozwoju
mlodych ludzi bedzie miato wzrastanie w osobliwym towarzystwie
cyfrowych protez umystu? Zanim postaramy sie odpowiedzie¢ na
postawione pytania, rozpocznijmy od analizy transformacji cyfrowej
przywolywanej we wstepie.

Transformacja cyfrowa

Cyfryzacja nie jest jednoznacznie definiowana (Barney, 2008). Mozemy
powiedzie¢, ze w znaczeniu dostownym oznacza kazda cyfrowa forme
rzeczywistosci. Metaforycznie za$ proces ten utozsamiamy z zaste-
powaniem materii cyfrowa informacja (Betlej, 2017). Szczegolne
znaczenie nadajemy elektronicznym narz¢dziom wykorzystywanym
w cyfryzacji, takim jak szerokopasmowa infrastruktura dostepu do
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internetu, rozwdj e-ustug publicznych i komercyjnych, a takze pro-
jekty edukacyjne wspierajace doskonalenie kompetencji cyfrowych
(Castells, 2020; Zacher, 2016). Cyfryzacja jest uznawana w XXI wieku
za zjawisko uniwersalne, stopniowalne i ciggle (Betlej, 2019). Wiek-
sz0$¢ scenariuszy przysztosci opiera si¢ na zalozeniu o wzrastajacej
roli tego typu technologii, ktore beda ufatwialy integracje réznych
innowacji w tejze dziedzinie. Pomys$lmy o internecie rzeczy, inteligent-
nych miastach czy mobilnych aplikacjach. Jestesmy $wiadkami inwazji
gadzetow cyfrowych w naszym zyciu. Doswiadczenie cyfrowosci nie
oznacza jedynie chwilowego zanurzenia si¢ we wnetrzu sztucznie
wygenerowanych danych. Stale jesteSmy zalogowani do sieci, mediéw
spotecznych czy cyfrowych. Zyjemy w $wiecie coraz bardziej hybrydo-
wym, w ktérym trudno oddzieli¢ rzeczywistos¢ realng, pozbawiong
oddzialywania gadzetow elektronicznych, od sztucznej, generowanej za
po$rednictwem nowych rozwigzan technicznych. Zyjemy w $rodowi-
sku radykalnie innym niz $wiat, w ktérym dorastaty pokolenia naszych
rodzicow i dziadkéw. Wezesniejsze epoki historyczne wyksztalcity
charakterystyczny dla siebie zestaw technicznych artefaktéw oddzia-
tujacych na przemiany spoleczne. Nigdy wezesniej nowe technologie
nie ingerowaly jednak w tak duzym zakresie w zycie jednostek.
Zastandéwmy si¢ nad specyfika transformacji cyfrowej. Sam proces
bazuje na rozwoju konkretnych urzadzen ufatwiajacych uzytkowni-
kom wejscie (zalogowanie si¢) do zdematerializowanej rzeczywistosci.
Wyréznikami tych gadzetéw sg specyficzne parametry, mozliwosci
wykorzystania i zmiany, a takze, co wymaga szczegdlnego podkreslenia,
rozne potencjaly. Mozemy je oceniaé w kontekscie spotecznych efektow,
jakie wywoluja w konkretnych ramach czasowych i kulturowych (Betlej,
2017). Artefakty technologiczne epoki cyfrowej staja sie czesciami nas,
by¢ moze nawet protezami zastepujacymi nasze umysly. Zdarza sie,
ze traktujemy je jako przedluzenie naszej pamigci. Systematycznie
przenosimy naszg wiedze, informacje i emocje na zewnetrzne nosniki
danych. Cyfryzacja daje nadzieje na rozwdj technologii rozszerzajacych
i zastepujacych pamiec jednostkowg (Barbrook, 2009; Betlej, 2013).
Przekroczone zostaly juz dawne granice przechowywania i rejestro-
wania danych. XXI wiek jest czasem gwaltownego rozwoju taniego
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i prostego w obstudze sprzetu cyfrowego. Obserwujemy upowszech-
nianie si¢ wielofunkcyjnych gadzetéw. Smartfony zastepujg aparaty
telefoniczne, kamery, dyktafony, kalendarze, notatniki i organizery.
Dzigki podtaczeniu do wirtualnych chmur, dyskéw danych oraz global-
nych sieci lokalizacyjnych i informacyjnych, staja si¢ przedtuzeniami
naszych cial (Zuboft, 2015). Mlodziez prowadzi zycie zalogowane
i rejestrowane.

W manifescie Total recall: how e-memory revolution will change
everything Gordon Bell kresli wizje rozwoju cyfrowej pamieci absolut-
nej: ,,Jesli tak postanowisz, bedziesz mogt tworzy¢ cyfrowy dziennik
lub e-pamig¢ po prostu Zyjac na biezaco. [...] bedziesz miat dostep
do matych, nieklopotliwych kamer, mikrofondw i lokalizatorow oraz
innych czujnikéw, ktére mozna nosi¢ w guzikach koszuli, wisior-
kach, klipsach do krawatu, przypinkach w klapie, broszkach, paskach
od zegarka, koralikach bransoletek, rondach kapeluszy, oprawkach
okularéw czy kolczykach. Bardziej radykalne sensory bedzie mozna
wszczepi¢ wewnatrz twojego ciala, dokonujac pomiaréw twojego
stanu zdrowia. Wraz z rozmaitymi innymi sensorami wbudowanymi
w gadzety i narzedzia, ktorych uzywasz i rozsianymi wokot ciebie,
twoja osobista sie¢ czujnikéw pozwoli ci rejestrowad tak wiele, lub tak
malo, jak bedziesz chcial, z tego co przydarza si¢ tobie i wokot ciebie.
[...] Niewielu aspiruje, by zapisac si¢ w historii razem z wielkimi, lecz
tworzgc cyfrowy zapis swojego zycia, zyskujesz mozliwo$¢ przekazania
swoich idei, czynéw i osobowosci potomnym w sposob wczesniej nie
do pomyslenia” (2009, s. 4, 6, za: Halawa, 2011, s. 30).

Wszyscy dostosowujemy si¢ do nowych regut gry w cyfrowym
$wiecie. Zmieniamy nasz styl zycia, model konsumpcji, rozrywki
i zdobywania wiedzy. Upowszechnienie smartfonéw zmienia nasze
wiezi spoleczne. Wchodzimy w inne formy zwigzkéw miedzyludz-
kich. Wydaje si¢ nam, ze mamy nieograniczone mozliwosci wyboru
opcji z menu, dlatego nie angazujemy si¢ szczegdlnie w relacje z nowo
poznanymi osobami w mediach spotecznosciowych. Odczuwamy
czesto przymus bycia podlaczonym, zalogowanym, przynaleznym
do wybranych sieci spotecznych w internecie. Mimowolnie wyra-
zamy zgodg na rejestrowanie w globalnej sieci danych na nasz temat.
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Korzystamy z aplikacji do mierzenia krokéw, tetna, temperatury ciata,
liczenia spalanych kalorii, geolokalizacji. Akceptujemy ,,towarzystwo”
inteligentnej przestrzeni wypelnionej telewizorami obserwujacymi
naszg aktywnos¢, wyszukiwarkami zapisujacymi historie przegladan.
Niepozorny nawet smartfon staje si¢ naszym osobistym asystentem,
nawigatorem i mentorem w zyciu codziennym. Rozmawiamy z nim,
wchodzimy w interakcje, wydajemy polecenia. Kierujemy wobec niego
okreslone oczekiwania i emocje. Smartfon staje si¢ ucielesnieniem
wiedzy o $wiecie i zyciu.

W cyfrowym $wiecie zmienia si¢ takze proces wyszukiwania, prze-
twarzania i gromadzenia informacji. Nie musimy juz angazowac swojej
energii i umiejetnosci, zeby znalez¢ potrzebne nam dane. Znajomos¢
kilku prostych operatoréw wyszukiwania danych w internecie uru-
chamia zaawansowane algorytmy, ktére wykonuja za nas prace. Nie
tylko nie musimy sami wyszukiwac i selekcjonowac informacji, ale
tez coraz mniej zapamigtujemy, bo nasze cyfrowe gadzety przejmuja
te funkcje (Morozov, 2013). Ztozone bazy danych i archiwizowane
tresci zastepuja naszg pamie¢, zamiast ja wspomagac. Nasza tozsa-
mos¢ jest zakorzeniona w cyfrowych zasobach, gdzie systematycznie
digitalizujemy nasze wspomnienia i do$wiadczenia. W razie utraty
archiwizowanych baz danych o nas nie jesteSmy w stanie odtworzy¢
z pamieci ich zawartosci.

Upowszechnienie dostepu do internetu i coraz tanszych gadzetow
elektronicznych powoduje, ze zyjemy w czasach natloku informacji
(Jemielniak, 2018). Sytuacja ta stwarza wiele zagrozen dla cztowieka
(Krzysztofek, 2016), ale pojawiajg si¢ takze nowe mozliwosci techno-
logiczne wspierajace jego rozwdj (Zacher, 2016). Wszystkie te zmiany,
niezaleznie od tego, jak je oceniamy, sa nieodwracalne. W przyszlosci
w miare postepu technologicznego bedziemy jeszcze bardziej zwigzani
z urzgdzeniami dzielacymi nasza uwage pomiedzy cyfrowymi ekra-
nami i realnymi kontaktami spofecznymi. Wiele nowinek technologicz-
nych moze przynies¢ ogromne korzysci dzieki temu, ze beda pozwalaly
nam pracowa¢ w ruchu, poszerzac kregi spofeczne i efektywnie zdo-
bywa¢ nowa wiedzg (Betlej, 2017). Sama cyfryzacja réwniez moze by¢
neutralna aksjologicznie, czyli ani dobra, ani zta pod warunkiem, ze
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nie sprezentujemy miodym ludziom cyfrowych protez umystu (Betlej,
2013). Refleksje na ten temat nalezy rozpocza¢ od analizy negatywnych
i niejednoznacznych spotecznych efektow transformacji cyfrowej, aby
moc im pdzniej odpowiednio przeciwdziatal.

Cyfrowe protezy umystu

Czgsto mozemy spotkac sie z negatywnymi ocenami oddziatywania
technologii cyfrowych na najmlodszych uzytkownikow. Z duza pew-
noscig mozemy stwierdzi¢, ze powszechny dostep do coraz tanszych
gadzetéw elektronicznych zmienil nasz sposéb komunikacji, konsump-
cji, wchodzenia w relacje itd. Stawiamy coraz $mielsze tezy, ze internet,
smartfon i inne mobilne urzagdzenia cyfrowe splycaja nasze myslenie
(Gondek i Nowak, 2023). Mdzg czlowieka jest niezwykle plastyczny.
Czlowiek rozwija swoj intelekt poprzez nieustanng stymulacje réznymi
bodzcami, impulsami, ale kreatywno$¢ nie jest kompetencja dang
czfowiekowi raz na zawsze (Gondek, 2022). Jej doskonalenie wymaga
indywidualnego zaangazowania. Rozwéj funkeji poznawczych mézgu
i utrzymanie jego sprawnoéci zalezy od wielu czynnikéw zewnetrz-
nych. Badacze zwracaja uwage na interesujacy trend. Jako cywilizacja
wydajemy si¢ powraca¢ do swoich poczatkéw: ,,od piktogramu - do
stowa — i z powrotem” (Krzysztofek, 2016). Nadmierne uzaleznienie
od cyfrowych narzedzi, ktére zaczynaja petnic¢ funkcje protez umystu,
moze prowadzi¢ do negatywnych efektow, jak zatracenie zdolnosci
abstrakcyjnego myslenia, zapamietywania, wyszukiwania informacji,
koncentracji, krytycznego myslenia, kreatywnosci, a w konsekwencji
uczenia si¢ (Gondek, 2018; Krzysztofek, 2016). Czlowiek moze utraci¢
takze wolnos¢ wyboru tresci (Zuboft, 2015). Diugie godziny spedzane
przed cyfrowymi ekranami potrafig zabija¢ potencjal moézgu dzieci
i mlodziezy nieprzygotowanych odpowiednio do korzystania z cyfro-
wych narzedzi. Jak pokazujg badania, ich naduzywanie prowadzi nawet
do tzw. demencji cyfrowej (Spitzer, 2007). Okreslenia tego uzyli po
raz pierwszy potudniowokoreanscy lekarze w opisie specyficznych
psychicznych i fizycznych symptomow chorobowych, ktére mialyby
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by¢ efektem niekontrolowanego korzystania z mediéw cyfrowych
przez dziecii miodziez. Zaliczono do nich m.in. zanik samodzielnego
myslenia prowadzacy do zaktdcen uwagi i orientacji przestrzennej
oraz osigganie gorszych wynikéw w nauce. Skutkiem zbyt dlugiej
aktywnoéci w $wiecie cyfrowych zabawek byta samotno$¢ i wycofanie
si¢ z prawdziwego zycia (Szpunar, 2015). Przeniesienie aktywnosci do
cyfrowego $wiata, zdaniem badaczy, powodowato rowniez problemy ze
snem i koncentracjg (Lee i i Qiufan, 2022). Do negatywnych efektow
niekontrolowanego uzywania gadzetéw elektronicznych zaliczyli takze
uzaleznienia behawioralne oraz depresje.

Cyfrowy $wiat jest bardzo atrakcyjny dla mtodych oséb, ktére
doskonale radza sobie z nowinkami technologicznymi. Potrafig intu-
icyjnie postugiwac si¢ ekranami dotykowymi i zaawansowanymi funk-
cjami urzadzen cyfrowych. Osoby w mlodym wieku stale potrzebuja
duzej stymulagji i poszukuja réznych bodzcéw w swoim otoczeniu.
Swiat internetowy stanowi atrakcyjne uzupetnienie tychze poszuki-
wan lub tez catkowicie zastepuje inne aktywnosci w $§wiecie realnym.
Uzaleznienie od cyfrowych gadzetow jest ztozonym procesem, poste-
puje stopniowo i niezauwazalnie. Wiele osob nie wyobraza sobie zycia
bez internetu i smartfonu. Taki §wiat bywa miejscem ucieczki przed
codziennymi problemami, zaspokojenia spotecznych potrzeb uznania,
przynaleznosci i samorealizacji. Nowoczesne technologie komputerowe
mogga bardzo szybko i niepostrzezenie zamieni¢ sie w cyfrowe protezy
umystu. Nie powinni$my negowac powaznego zagrozenia dla integral-
nego rozwoju miodych oséb przesigknig¢tych obrazami z internetu
podawanymi im na Zyczenie przez mobilnych asystentow (Bartlett,
2016; Szpunar, 2015). Uzytkowanie narzedzi informatycznych moze
uwsteczniac ich w rozwoju.

Mtodzi ludzie nie zawsze potrafig sami oddzieli¢ informacje
prawdziwe od fake newsow, przez co zamieniajg si¢ w naiwnych kon-
sumentéw ukrytych przekazow propagandowych, reklamowych i dez-
informacyjnych (Bartlett, 2016; Zuboft, 2015). Nie wiedzg, Ze rozwoj
ich wiedzy moze by¢ ograniczany przez zautomatyzowane algorytmy
wyszukiwania tresci. Zdolno$¢ myslenia, umiej¢tnos¢ prowadzenia
rozméw, rozwigzywania konfliktéw staja si¢ schematyczne i coraz
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ubozsze. Cztowiek w cyfrowym $wiecie zatraca wiele naturalnych
kompetencji (Zacher, 2016). Coraz mniej myslimy, trudno$¢ sprawia
nam takze interpretowanie danych, ktorymi jesteSmy bombardowani
kazdego dnia.

Kolejnym istotnym aspektem jest problem kontaktéw spotecznych
i wchodzenia w relacje spoteczne. Wielu badaczy zwraca uwage na
trudnosci mtodych oséb z kontaktowaniem si¢ z réwiesnikami i rodzi-
cami. Dawniej futurolodzy tworzyli fascynujace prognozy o zespole-
niu cztowieka z maszyng, cyborgizacji gatunku ludzkiego i powstania
zupelnie nowego, poteznego cztowieka (Lee i i Qiufan, 2022). Wizje
te poniekad ziscily sie, jesli popatrzymy na obecne polaczenie czto-
wieka ze smartfonem (Barbrook, 2009). Réznica dotyczy zasiegu. Nowe
i potezne technologie sg coraz bardziej niewidzialne. Juz dawno prze-
kroczyty jednak granice biologii, oddzialujac nie tylko na ludzkie
zachowania, ale takze na sfere poznania, emocji i do§wiadczania $wiata.
Cyfrowe protezy umystu przyspieszyty réwniez zmiane kulturowa zwia-
zang z dominujacym i spotecznie akceptowanym modelem relacyjno-
$ci. Dzieci i mtodziez czgsto wycofuja si¢ z relacji w $wiecie realnym.
Media cyfrowe znacznie poszerzaja jednak preferowane przez nich
kontakty w internecie, a media spotecznosciowe daja nieograniczone
mozliwosci wyboru przyjaciét. Trend ten splyca jednoczesnie relacje
spoleczne. Dostep do podrecznych pamigci elektronicznych powoduje,
ze nie muszg zapamietywac imion, numeréw telefonow czy adreséw
e-mailowych (Morozov, 2013; Zuboff, 2019). Naukowcy wysuwajg tezy
o nastaniu wéréd miodziezy ery narcystycznej, egoistycznej, zoriento-
wanej na osiagganie indywidualnych celéw (Castells, 2010). Obserwacja
portali spotecznosciowych ujawnia ten specyficzny indywidualizm
sieciowy uzytkownikow (Castells, 2010).

Powszechny dostep do informacji i nowych technologii nie spra-
wil, ze jesteSmy madrzejsi, bardziej kreatywni i refleksyjni. Wielkim
wyzwaniem jest kontrolowane wprowadzanie dzieci i mlodziezy
w $wiat internetu, nauczenie ich odpowiedzialnego i efektywnego
korzystania z nowinek technicznych, aby umieli zamienia¢ cyfrowe
protezy umystu w narzedzia wspierajace ich rozwdj. Myslac o techno-
logicznych urzadzeniach codziennego uzytku, nie wyobrazamy sobie
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poteznych statkéw kosmicznych ani samolotow. Nie zgodziliby$my sie

zapewne, aby nasze dzieci juz od najmlodszych lat dostawaty do dyspo-
zycji nowoczesne samochody. Wyobrazmy sobie sytuacje, w ktdrej na

autostradzie wyprzedza nas rozpedzony pojazd prowadzony przez pi¢-
ciolatka. Wzbudziloby to z pewnoscig nasze oburzenie. Przywolywany
czesto w toku dyskusji przyklad smartfonu nie wywotuje w nas skraj-
nych emocji pomimo faktu, Ze jest to rozwigzanie znacznie przewyzsza-
jace mozliwosci technologiczne wspomnianego samochodu i wigze sie

z duzym zagrozeniem zycia dziecka. Mlode pokolenie dorasta razem

z potezng, na swoj sposob niewidzialng, technologia. Metafora cyfrowej

protezy umystu doskonale obrazuje skale potencjalnych i negatywnych

efektow tego procesu. Nie chodzi tu jednak o to, by calkowicie odcinaé

dzieci i mlodziez od internetu, wrecz przeciwnie — zacheca¢ do korzy-
stania z niego, ale w rozsadny sposob.

Whioski

Nalezy prognozowa¢, ze niezaleznie od naszych ocen kierunku roz-
woju branzy technologicznej pewne cyfrowe narzedzia nadal beda
odgrywaty kluczowa role w przemianach spofecznych. Pod ich wply-
wem stale zmienia sig to, jak pracujemy, podrézujemy, robimy zakupy,
komunikujemy z innymi, planujemy przyszto$¢ (Krzysztofek, 2015;
Zuboff, 2019). Trudno o znalezienie przestanek przemawiajacych za
tym, ze wspdlczesne technologie nie bedg oddziatywaly na naszg edu-
kacje, sposob zdobywania wiedzy, dzielenia sie nig i upowszechniania
w przyszlosci (Rembierz, 2013). Radykalne transformacje sa widoczne
juz dzisiaj, pomimo Zze te dziedzine naszego Zycia oceniamy czesto
z punktu widzenia réznic generacyjnych. Nowe pokolenia uzytkow-
nikéw nowoczesnych gadzetéw wzrastaly w cyfrowym $rodowisku
juz od swych narodzin. Wielu mtodych ludzi nie doswiadczylo zycia
w czasach bez dostepu do internetu, laptopa czy smartfonu. Rozwig-
zania techniczne krytykowane przez starsze pokolenia sg dla nich na
tyle powszechne, ze nie byliby w stanie catkowicie z nich zrezygno-
wa¢. Rozwdj nowych technologii niezaleznie od tego, w jaki sposob
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wartosciujemy ten proces, tworzy wazny kontekst edukacyjny, ktérego
nie powinni$my ignorowa¢. Zachodzace przeobrazenia oddziatuja na
wszystkie branze gospodarcze i dziedziny ludzkiego zycia. Pod wieloma
wzgledami sg bardzo radykalne, jak wspomniane wcze$niej zmiany
mentalnosci generacji cyfrowej. Powstaje zatem pytanie o pozytywne
potencjaty zmian edukacji w kontekscie mozliwosci wykorzystania
nowych technologii (Rembierz, 2013). W jaki sposob cyfrowe protezy
umystu mogg zmieni¢ si¢ w interaktywne sieci wiedzy?

Nowoczesne technologie mogg wspiera¢ zmiane dydaktyczng, ale
znaczenie nauczycieli bedzie stale wzrasta¢ w przysztosci. To oni beda
odgrywali kluczowe role w edukacji bazujacej na wlaczeniu technologii
wspierajacych efektywne uczenie si¢. Ich zadaniem w cyfrowym $wie-
cie bedzie stymulowanie u dzieci i mlodziezy istotnych kompetencji
krytycznego myslenia, kreatywnosci, pracy zespolowej, wyszukiwania
i selekcjonowania tresci w internecie, empatii i koncentracji (Gon-
dek, 2017). Uczniowie beda potrzebowali nie tyle wsparcia w uczeniu
pamieciowym, co w budowaniu inteligencji emocjonalnej, wytrwatosci
psychicznej oraz w poznaniu $wiata uniwersalnych wartosci. Szkota
moze by¢ waznym miejscem wprowadzania dzieci i mtodziezy takze
w cyfrowy $wiat. Indywidualizacja nauczania odpowiadajaca potrze-
bom uczniéw jest wielkim wyzwaniem. Upowszechnienie sztucznej
inteligencji w dydaktyce powinno réwniez odcigzy¢ nauczycieli. Nie-
ktére ich zadania, takie jak opracowywanie materiatow dydaktycznych,
ocenianie, poprawianie bledéw uczniéw, zadawanie prac domowych
moglyby by¢ realizowane przez rozwinieta SI. Wielu badaczy dostrzega
szanse zastosowania tego typu innowacji w realizacji idei nauczania
indywidualnego.

Nowe technologie stwarzajg wiele mozliwosci w edukacji i nauce
poprzez wykorzystanie interaktywnych narzedzi cyfrowych, jak
specjalne tablice, tablety, laptopy, platformy internetowe, dzienniki
elektroniczne, inteligentne systemy uczenia maszynowego, aplikacje
mobilne czy tez podreczniki i inne materialy dydaktyczne na noéni-
kach elektronicznych. Sama cyfryzacja nie stanowi jednak rozwigzania
probleméw edukacyjnych. Efektywne nauczanie wymaga wdrozenia
kompleksowych strategii. Platformy edukacyjne oferujg nowoczesne
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narzedzie, dzigki ktéremu uczniowie uczg si¢ efektywnego przyswaja-
nia informacji. Moga samodzielnie poszerza¢ wiedze z interesujacych
ich przedmiotow. Nie powinnismy postrzega¢ nowych technologii jedy-
nie jako protez zastepujacych pewne funkcje naszego mozgu. Cyfrowe
urzadzenia mogg pelnic¢ funkcje asystentéw uczenia si¢ i poznawania
$wiata. Nadal wydaje si¢ niedoceniony potencjal technologii wspieraja-
cych uczenie si¢ 0s6b z niepetnosprawnosciami i w edukacji wtaczajace;.

W niedalekiej przysztosci, jak pokazuja prognozy, zetkniemy sie
Z jeszcze powazniejszymi przemianami spolecznymi wywotanymi
rozwojem sztucznej inteligencji i tzw. rzeczywistosci hybrydowej tacza-
cej realnos¢ z wirtualnoscig (Barbrook, 2009; Zacher, 2015). Proces
edukacji ulegnie radyklanym przeksztatceniom. Futurolodzy suge-
ruj, ze w ciagu najblizszych dwudziestu lat programisci, wykorzy-
stujac naturalng sklonnos¢ dzieci do antropomorfizowania zabawek,
beda zdolni do tworzenia zaawansowanych technicznie wirtualnych
asystentow edukacji (Lee i Qiufan, 2022). Oczekuja takze nadejscia
ery technospolecznych relacji i zbudowania nowych wiezi pomiedzy
ludZmi i maszynami. Ich zadaniem bedzie pomoc uczniom w sperso-
nalizowanej nauce, nawigzywaniu kontaktéw z innymi dzie¢mi i roz-
woju kreatywnosci. Przyszlo§¢ edukacji w epoce cyfrowej jest petna
wyzwan, ale takze wspaniatych mozliwosci. Lepiej przystosowani beda
ci, ktdrzy rozumieja nowe technologie, majg o nich wiedz¢, umieja
porusza¢ sie w hybrydowym $wiecie (Zacher, 2015). Nie oczekujmy
jednak, ze internet i urzadzenia cyfrowe calkowicie zastgpig nas, ludzi,
w edukacji mtodych oséb.
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PAWEL CWIKLA

Pozegnanie z czytaniem?

Wywiedziony z domu rodzinnego nawyk czytania jest nie tylko swoistq
przepustkq do pézniejszego zamitowania do lektury, ale i jedng z waznych
form kapitatu kulturowego ¢ Literatura uéwiadamia znaczenie twérczej
wyobrazni w postrzeganiu i rozumieniu rzeczywistoéci, w budowaniu relacii
z innymi ludzmi i odnajdywaniu swego miejsca w grupie € Istnieje zbadany
zwiqzek pomiedzy kompetencjami czytelniczymi a radzeniem sobie na
rynku pracy i poziomem bezrobocia. Czytanie rozwija poszukiwane przez
pracodawcdw umiejetnosci, takie jak kreatywno$¢, innowacyjno$é, empatie
czy sktonno$¢ do wspétpracy.

SLOWA KLUCZOWE: czytelnictwo, literatura, kompetencija literacka, kanon,

kultura.

Wprowadzenie

Opisujac amerykanskg kulture uniwersyteckg lat 8o. ubiegtego wieku,
Allan Bloom diagnozowat: ,nasi studenci utracili nawyk czytania. Nie
posiedli umieje¢tnosci czytania, nie spodziewaja si¢ znalez¢é w lektu-
rze ani przyjemnosci, ani korzysci” (1997, s. 70). Uwaga ta bedzie
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wiec punktem wyjscia dla refleksji nad literaturg jako czynnikiem
wspotksztattujgcym kompetencje kulturows; nad miejscem literatury
w praktyce uczestniczenia w kulturze, nad zmieniajgca sig rolg literac-
kiego kanonu, a takze nad ogélnym stanem czytelnictwa w Polsce, jego
przyczynami i konsekwencjami.

Jesli wzig¢ pod uwage, ze oprocz kompetencji komunikatywnej,
interaktywnej czy socjolingwistycznej jednym z rodzajéw kompeten-
cji kulturowej jest tez kompetencja literacka (Zidtkowski, 1978), to
mozna zada¢ pytanie o role, jakg potencjalnie odgrywa ona w osiaganiu
i podtrzymywaniu okre$lonego statusu spolecznego. Czyli w tym, na
co pozwala bagdZz w czym pomaga kapitat kulturowy (Swigtkiewicz,
2001). Pojecie to, bardzo bliskie kulturowej kompetencji, nalezy z kolei
do jednego z poje¢ ,,systemicznych” sktadajacych sig¢ na teorie repro-
dukgji kulturowej, o ktorej pisza Pierre Bourdieu i Jean-Claude Passe-
ron (2006). Podazajac $ladem tej teorii, wybory literackie nalezatoby
traktowac jako efekt skutecznosci systemu przemocy symbolicznej,
a wiec jako warunkowane przynaleznoscia spoleczng badz aspiracja
przynaleznoéci do okreslonej grupy czy klasy (Bourdieu, 2005) lub
jako instytucjonalnie narzucane.

Chcemy zwrdci¢ uwage na spoleczne znaczenie literatury jako na
czynnik wspolny dla kategorii takich jak status spoteczny, reprodukcja
kulturowa, a zwtaszcza kapitat kulturowy i kulturowa kompetencja.
Warto doda¢, ze w tekscie tym spotykaja si¢ one na obszarze nazwanym
przez Bourdieu (2001) polem literackim. Jednoczesnie zasadniczo
pomijane s3 tu kwestie takie jak wewnetrzna dynamika tego pola,
zewnetrzne jego granice czy istota stosunkow z innymi polami (np.
ekonomicznym czy politycznym). Zwraca si¢ za to uwage na niektére
sposrdd tych elementow pola literackiego, ktore majg, badz w zaloze-
niach powinny mie¢, wptyw na ksztattowanie si¢ kapitatu kulturowego
i na jego role wobec podziatéw na kulture popularng i masows (trak-
towane oddzielnie [Golka, 2007] badZ tozsamo [Filipiak, 2002]) oraz
elitarng, nazywang réwniez wyzszg lub wysokg (Czerwinski, 1999;
Franklin, 2007).

Wobec postepujacych zmian cywilizacyjnych czytelnictwo ksig-
zek, stanowigce dawniej osobny typ zachowan komunikacyjnych,



Pozegnanie z czytaniem?

traktowane jest dzi$ szerzej i nie ogranicza si¢ wyltacznie do kontaktu
z drukowanym tekstem zwartym. Nalezy zatem mie¢ na uwadze, ze
kontekstem dla proponowanego tutaj wywodu sg dynamiczne prze-
miany w obszarze rozwoju technologii i technik komunikacyjnych (tj.
telewizja, internetowe sieci streamingowe, media spolecznos’ciowe),
ktérym towarzyszg powszechne transfery wypowiedzi miedzy réznymi
systemami komunikacyjnymi. Ponadto, wzglednie powszechna digi-
talizacja i dostep do sieci internetowej zacierajg wyrazniejsze granice
miedzy kategoriami odbiorcow i tworcow, szczegdlnie w ujeciu for-
malnym i instytucjonalnym. Poruszajac wiec temat kompetencji kul-

turowej, nie mozna zapominac o szeregu popularnych jej ,,no$nikach”

innych niz literatura, o dzietach i przedsigwzieciach bedacych zrédlem
rozpowszechnianych cytatéw, toposéw czy zbiorowych wyobrazen,
aktore dzieta i przedsiewziecia powstaly i funkcjonujg poza obszarem
nawet szeroko rozumianej kultury literackiej.

Osobng sprawa jest tez odmienny sposob funkcjonowania w kultu-
rze 0s6b, ktore od najmtodszych lat dtugotrwale obcujg z multimediami.
Chodzi tu nie tylko 0 odmiennos¢ w zakresie tego, jak np. widza miejsce
ksigzki w kulturze, jaki maja stosunek do muzyki klasycznej, tradycyj-
nych sztuk plastycznych czy iloéci czasu spedzanego w bezposrednim
kontakcie z rowie$nikami badZ spotkaniach i imprezach oficjalnie
organizowanych przez instytucje kultury, ale takze o to, ze funkcjono-
wanie bardziej w wirtualnej niz realnej przestrzeni wptywa na zmiany
w psychice, a nawet neurobiologii (Castells, 2007; Tapscott, 2010; Levy,
2020). Zatem nie tylko samo czytelnictwo, ale i pojecie uczestnictwa
w kulturze - gdyby przyszto rozwazac te kwestie calo$ciowo - naleza-
toby postrzega¢ w znacznie szerszej perspektywie.

Pojawiajace sie w dalszej czesci tekstu odwotania do wypowiedzi
czy to wspomnianego juz Allana Blooma oraz innych zagranicznych
autoréw (jak np. Harolda Blooma badz klasyka socjologii Georga Sim-
mla) lub do kwestii czytelnictwa poza Polskg majg zwraca¢ uwage na
zagadnienia, ktore zdajg sie by¢ uniwersalne. Jako takie stanowi¢ maja
rodzaj ilustracji problemu relacji miedzy praktykami lekturowymi
jednostek i grup a ich funkcjonowaniem w naszym spoleczenstwie.
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Kompetencja kulturowa i status elitarnosci

Moéwiac o kompetencji kulturowej, zaktadamy, ze - jak pisze Krzysz-
tof Lecki — odbiorca posiada ,,znajomo$¢ takich elementéw tradycji
kulturowej, a takze kultury popularnej, ktéra wyznacza poziom umie-
jetnosci komunikowania si¢ z naturalnym, spofecznym otoczeniem”
(2008, 5. 209). To lapidarne ujecie koresponduje z definicja partycypacji
w kulturze autorstwa Andrzeja Tyszki. Autor ten okresla jg jako ,wszelki
kontakt czlowieka z wytworami kultury oraz zachowaniami kulturo-
wymi, a tym samym bezpo$redni lub posredni kontakt z innymi ludzmi.
Kontakt ten polega na uzywaniu wytworéw kultury, na przyswajaniu
i odtwarzaniu tkwigcych w nich wartosci, na podleganiu obowiazuja-
cym w kulturze wzorom, ale takze na tworzeniu nowych jej wytworéw
i warto$ci oraz zachowan” (1972, s. 54-55). Lecki gdzie indziej pro-
ponuje tez spojrzenie na kompetencje kulturows, ktérg traktuje jako
kategorie analizy socjologicznej, przede wszystkim jednak $cisle wigze
ja z kompetencjg literacka. W pracy zatytulowanej Literatura jako fakt
spoleczny podkresla, jak wazna w okresleniu kompetencji kulturo-
wej jest wiedza z zakresu ,tradycji literackiej (ale takze filozoficznej,
czy szerzej jeszcze — myS$lowej) wlasciwej danej kulturze, z ktérymi
toczony jest w historii dialog, bez ktérego rozpoznania niemozliwe
jest pelne zrozumienie innych - zaliczonych przez nas do literatury eli-
tarnej — dziel; takiej, jaka zostata wspoélczesnie zinstytucjonalizowana
w spofecznosci literackiej” (Lecki 1992, s. 236-237). To wlasnie — uzu-
pelnione o odniesienia pozaliterackie i sposoby nabywania — Bourdieu
(2005) nazywa kapitatem kulturowym, w ktorym tradycja danej kultury
symbolicznej warunkuje, a w kazdym razie w taki czy inny sposéb
wplywa na jej kulture ,,my$lowa”

Kultura elitarna, utozsamiana z artystyczng (Kisiel, 2004), stwarza-
jac wzory oceny innych wytworéw kultury, nierzadko byla punktem
odniesienia dla tworcéw i odbiorcow kultury popularnej (Filipiak,
2002). Jednocze$nie, mniej wiecej od poczatku lat 60. ubiegtego stulecia,
postepuje zmiana w rozumieniu kultury elitarnej (Franklin 2007). Juz
wczesniej ,,stracita wylaczno$¢ «pismiennosci»” (Czerwinski 1999,
s. 111), ktdra stata si¢ jedna z cech takze kultury masowej. Stopniowo
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zaczal tez stabna¢ wptyw, jaki na kulture elitarng majg przedstawiciele
spofecznych elit. Takze w ich fonie (w strukturze, gustach, preferen-
cjach i kompetencjach odbiorczych) zaszly zmiany, ktore od tamtego
czasu zdajg si¢ narasta¢ i podaza¢ w kierunku coraz wiekszej unifikacji
tego, co w kulturze nalezy do jej strefy wyzszej z tym, co popularne
wsrod wigkszosci jej uczestnikow.

Obecnie permanentna rewolucja technologiczna oraz sprze¢zone
z nig przemiany w sferze jezyka, komunikacji, obyczaju, sztuki, edu-
kacji i szeroko rozumianych praktyk kulturowych przyczyniajg sie do
tego, Ze warunkiem uczestnictwa w kulturze nie sg juz te kompetencje,
wiedza i umiejetnosci, ktore decydowaly o tym dawniej. Miara poste-
powosci jest dzis aktywno$¢ w cyberprzestrzeni i sukces ekonomiczny.
To on jest gléwnym czynnikiem decydujacym o szeroko rozumianym
stylu zycia. Dlatego tez — jak zauwaza Mirostaw Peczak — ,,czytelnictwo
odkleilo si¢ od tego, co rozumie si¢ przez nowoczesnos$¢” (2016).

Powyisze czynniki a takze powigzanie kultury wyzszej z powszechng
edukacja i konsumpcjg oraz dziedzictwo postmodernistycznego ,,prze-
warto$ciowania wartoéci” idace w parze z rozwojem cyfrowych tech-
nologii i nowoczesnymi narz¢dziami komunikowania przyczyniaja sie
do tego, ze w konsekwencji pole kultury elitarnej stopniowo si¢ kurczy
(por. Stetkiewicz, 2011).

Zacieraniu si¢ granic miedzy kulturg elitarng a popularna sprzyja
tez z jednej strony uznawane we wspolfczesnej kulturze artystycznej
zmacanie form gatunkowych (Geertz, 1980), styléw, wrazliwosci este-
tycznych, mieszanie toposdw; z drugiej — uczestnictwo szerokiego
odbiorcy, dzieki masowym mediom, w przedsigwzieciach artystycz-
nych kiedys dostepnych gléwnie kulturalnym elitom. Kolejnym czyn-
nikiem sprzyjajacym tendencjom unifikacyjnym jest partycypacja
tych elit w nowych, nieistniejacych wczesniej formach aktywnosci,
dla ktérych oczytanie nie jest juz waznym do spelnienia wymogiem
(obszarem takich aktywnosci jest np. cyberprzestrzen) oraz takich,
ktére dawniej byly zdominowane raczej przez odbiorce masowego.
Z polaczenia technologicznego podnoszenia atrakcyjnosci przekazu,
rosngcej jego roli rozrywkowej i praw rzadzacym rynkiem medial-
nym coraz cze¢sciej otrzymujemy przekaz niewymagajacy od odbiorcy
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percepcyjnego, intelektualnego wysitku. Swego rodzaju ratunkiem
jest tu internet, ktory — oprocz tego, ze wydatnie przyczynia si¢ do
poglebiania wskazanych wyzej proceséw — ma tez swoja druga strone
oferujaca dostep do tresci o wysokim poziomie artystycznym. Wydaje
si¢ jednak, Ze nie mozna przecenia¢ popularyzatorskiego aspektu tej
odstony sieci. Tresci tego rodzaju poszukuja gléwnie ci, ktérych inte-
resowaly one juz wcze$niej.

Na marginesie tego watku dodajmy tylko, ze wedle niektorych
badan (zob. np. Fitzpartick, 2014; Maryl, 2015a) czytelnicy ksig-
zek w coraz wigkszym stopniu przenosza si¢ wlasnie do internetu.
W ocenie skali czytelnictwa powinno si¢ wiec uwzglednia¢ nie tylko
jej spadek, ale i dywersyfikacje Zrodet czytanych tekstow. Zauwazmy
jednak, ze internet, cho¢ wcigz w duzej mierze jest medium tekstowym,
coraz bardziej przeksztalca sie w medium wizualne. Czytanie w sieci
takze ulega przeksztatceniom, co — w powigzaniu ze wspomnianymi
wcze$niej potencjalnymi zmianami struktur percepcji oséb trwale
obcujacych z internetem - tego rodzaju lekture stawia raczej w innym,
by¢ moze réwnoleglym, by¢ moze uzupetniajagcym obszarze badan nad
czytelnictwem w ogdle.

Lektura i nieadekwatnosé kulturalna

Czytajac opracowania na temat minionych epok, a takze oparte na
rzetelnej kwerendzie powiesci historyczne, zdumiewaé moze skala
analfabetyzmu panujgcego wsrdd elit dawnych spoteczenstw. Pomijajac
juz czasy $redniowiecza, wspomnijmy tylko, ze w XVI-wiecznej Polsce
nie umialo czytac 53 proc. oséb nalezacych do zamoznej szlachty.
U szlachty ubogiej odsetek ten wynosit 78 proc. populacji, tyle samo,
co wsrod chlopow. Wyjatek, podobnie jak mialo to miejsce w epoce
wcze$niejszej, stanowilo duchowienstwo, gdzie niepi$miennych bylo
zaledwie 6 proc. (Kuklo, Lukasiewicz i Leszczyniska, 2014). Dzi$ nie taki
analfabetyzm jest naszym problemen, ale analfabetyzm funkcjonalny.
»Naszym’, czyli spoleczefistwa obywatelskiego i systemu demokratycz-
nego, gdzie poziom czytelnictwa przekltada si¢ na $wiadomy udzial
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w zyciu spolecznym i odwrotnie. ,Czytanie nie jest Zadnym przywile-
jem - pisze Maria Deskur, zwyciezczyni konkursu na najlepszy pomyst
na promocje czytelnictwa w roku 2019 - jest warunkiem koniecznym
wychowania madrych, odpowiedzialnych obywateli bioracych udziat
w zyciu demokracji” (2021, s. 3).

Niska liczba 0sob czytajacych skutkuje wzrostem populacji funk-
cjonalnych analfabetéw, ktorzy odkodowuja tekst na poziomie pod-
stawowym, nie potrafig go jednak zrozumie¢, tym bardziej podda¢
krytycznej interpretacji (Suchecka, 2021; Skwarek, 2015; Lukasiewicz,
2012). Z przeprowadzonych przed kilkoma laty w Polsce analiz wynika,
ze okoto 40 proc. dorostych miato problem z przeczytaniem ze zro-
zumieniem ciaglego tekstu (Zytko, 2018). Ci, ktérzy nie czytaja maja
tez bezposredni badz posredni wplyw na poziom debaty publicznej,
gdyz ograniczony kontakt z lektura, tym bardziej jego brak, przektada
si¢ na skromniejszy zasob stownictwa oraz stabsza znajomos$¢ pojeé
abstrakcyjnych. Im wiecej zatem osob czytajacych, tym wiecej czytaja-
cych lepiej, czyli z wigkszym zrozumieniem tekstu, to zas ma zwigzek
z poziomem kompetencji kulturowej.

Amerykanska socjolozka literatury, Elizabeth Long (2012), podkre-
$la, ze w szerokiej perspektywie zaangazowanie spoteczne wzrasta wraz
ze wzrostem czytelnictwa, podczas gdy izolacja spoleczna wyraznie
wplywa na jego spadek. Z raportu amerykanskiej agendy rzadowej
National Endowment for the Art z roku 2007 wynika korelacja pomig-
dzy kompetencjami czytelniczymi a radzeniem sobie na rynku pracy
i poziomem bezrobocia. Czytanie rozwija poszukiwane przez praco-
dawcow umiejetnosci takie jak kreatywno$¢, innowacyjno$é, empatia
czy sklonno$¢ do wspdtpracy (Deskur, 2021). Nieczytajacy przewazaja
w wiezieniach, natomiast czytelnicy wéréd glosujacych w wyborach.
Zaznaczmy jednak, Ze te ostatnie dane nie pokrywaja si¢ z wynikami
badan stanu czytelnictwa w Polsce z roku 2014, z ktorych wynika, ze
posrod osob bioracych udzial w wyborach odsetek czytelnikéw wynosit
44—-45 proc. Czytajacy ksigzki stanowig takze mniejszos¢ wsrod tych,
ktérzy naleza do partii politycznych lub wspdtpracuja z nimi jako
wolontariusze (Korys, Michalak i Chymkowski, 2014; zob. tez Maryl,
2015b).
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Badania dotyczace czytelnictwa w naszym kraju prowadzone sg
cyklicznie (poczawszy od 1992 roku) przez Biblioteke Narodows.
Ostatnie raporty wskazuja, ze w roku 2019 lekture co najmniej jednej
ksigzki zadeklarowalo 39 proc. reprezentatywnej grupy respondentéw
(Chymkowski i Zasacka, 2021). Rok pdZniej wynik ten osiagnat putap
42 proc., co odnotowano jako ,,nieduzy wzrost poziomu czytelnictwa”
(tamze, s. 1-2). Raport najnowszy (w chwili, gdy powstaje niniej-
szy artykul, jest nim dokument z roku 2022), z racji szczegdlnych
okoliczno$ci w jakich realizowano projekt badawczy, ktory 6w raport
sprawozdaje, przynosi dane uzyskane w dwu podejsciach: z listopada
2021 roku i z marca 2022 roku. Tu uzyskane odpowiedzi na pytanie
o kontakt z ksigzka ksztaltuja si¢ odpowiednio: 34 proc. i 38 proc.
(Chymkowski i Zasacka, 2022).

Wyjasnijmy od razu, ze autorzy raportu za czytelnika uwazajg nie
tylko te osoby, ktdre majg za sobg przynajmniej jedng w ciagu roku
lekture jakiej$ pozycji zwartej, ale kazdego, kto ,,w ciggu ostatnich
12 miesiecy [...] czytal w catosci lub fragmencie, albo przegladat jakies
ksigzki” (Chymkowski i Zasacka, 2021, s. 2). Mogloby sie wydawac,
ze przy tak obnizonych kryteriach niemal kazdy sposréd pozostalych
uczestnikéw badania (czyli 58 proc. w roku 2020, 66 proc. w roku 2021
i62 proc. z poczatku roku 2022) bez wysitku mogtby przypomnie¢ sobie
o przekartkowanej broszurze, albumie czy komiksie — jesli nie w ksie-
garni, to chociazby w ktoryms z dyskontéw. Wigkszos¢ sposrod ogétu
respondentéw nie chciata jednak skorzystaé ze stworzonej im szansy
bycia zaliczonymi do grona czytajgcych. Mamy tu do czynienia z sytu-
acja odmienng od tej, jakg diagnozowaly podobne, pierwsze tego typu
badania przeprowadzone przez Glowny Urzad Statystyczny wlatach 7o0.
ubieglego stulecia, kiedy - jak zaktadano - ,,znaczna czes¢ oséb na sku-
tek poczucia «nieadekwatnosci kulturalnej» nie przyzna sie, iz w ciagu
miesigca nie przeczytala ani jednej ksigzki, a podanie chocby jednej
daje w efekcie statystycznym 12 przeczytanych ksigzek w ciggu roku”
(Adamczuk, 1988, s. 21-22). Cho¢ cytat ten dotyczy zalozen metodo-
logicznych badan z roku 1979, zauwazmy roznice miedzy responden-
tami dwczesnymi i dzisiejszymi w ocenie kulturowej roli ksigzki (por.
Kostecki, 2015) i lektury jako nawyku okreslajacego status spoteczny.
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Przyczyn takiego stanu rzeczy jest wiele. Tu zwré¢émy jedynie
uwage, Ze istniejace w Polsce Ludowej silniejsze niz obecnie podziaty
na robotnikéw, chtopdw i inteligencje wywolywaly aspiracje do uczest-
niczenia w kulturze na poziomie wyznaczanym przez warstwy stojace
wyzej w hierarchii statusu spofecznego. Cho¢ nie zawsze 6w status
szedl w parze z uprzywilejowaniem ekonomicznym, czgsto pociagat
za sobg che¢ pewnego rodzaju nasladownictwa w zakresie praktyk
kulturowych zwigzanych z kulturg elitarng lub przynajmniej deklaracje
w tym zakresie. Ksigzka i lektura nalezaly do form ,bycia w kulturze”
(Golka, 2007, s. 121), czego$ bardziej wyrafinowanego i kojarzonego
z postgpem cywilizacyjnym (Peczak, 2016). Dzisiaj ,adekwatnos¢ kul-
turalng” odczuwa si¢ juz inaczej. Dla dzieci dorastajacych w domach
bez ksiegozbioréw, niewidzacych rodzicéw (czy w ogole dorostych)
czytajacych ksiazki, lektura nie nalezy do ewentualnych form spedza-
nia czasu. Nie majac takich wzorcow, nie kojarza czytania z dorosto-
$cig (por. Makowski, 2017). W ten sposéb reprodukuja sie postawy
wynoszone z domu rodzinnego i obserwowane w szerszym otoczeniu
spolecznym, gdyz i w miejscach publicznych (tj. komunikacja miejska,
parki, poczekalnie) coraz rzadziej mozna spotkac ludzi z ksiazka w reku.

Zagrozenia nieczytania

Posréd przyczyn zmniejszenia sie popytu na ksigzke moga byc tez takie,
ktore maja podioze ekonomiczne. Ceny w polskich ksiegarniach sg
poréwnywalne ze spotykanymi w wielu krajach Europy Zachodniej,
o — przy znacznie nizszej $redniej zarobkéw — ostabia mozliwosci
nabywcze polskich czytelnikow. Jednoczesnie dyrektor Biblioteki Naro-
dowej, Tomasz Makowski, zwrdcil uwage w jednej z audycji radiowych,
ze przestaja kupowac ksigzki ludzie zarabiajacy najwiecej. Powolujac sie
na wyniki badan czytelnictwa w roku 2017, zauwazyl, ze ,,osoby dla kté-
rych kiedys ksigzka byta elementem prestizu w apartamencie, w willi -
juz przestaja ja tak traktowa¢” To samo dotyczy ludzi na stanowiskach
kierowniczych i najlepiej zarabiajgcych specjalistow, ktorzy jeszcze na
poczatku lat dwutysiecznych prezentowali postawy zgota odmienne.
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Wtedy do nieczytania ksigzek przyznawato si¢ zaledwie 3 proc. z nich,
w roku 2017 - 44 proc. Zatem juz nie tylko posiadania ksigzek, ale row-
niez i erudycji nie traktujg jako wyrdznika pozycji spotecznej (Makow-
ski, 2017). By¢ moze jest to tez jeden z efektow tego, ze ,,kultura masowa
korumpuje elity wygodami «konsumpcji»”, wedle okreslenia Marcina
Czerwinskiego (1999, s. 115), co w polaczeniu z lokowaniem sie atry-
butéw statusu poza polem literackim w konsekwencji umniejsza udziat
lektury w spektrum praktyk kulturowych, a kompetencja literacka nie
jest juz istotng sktadowg kompetencji kulturowej w ogole.

Gdy Allan Bloom ubolewal nad tendencjg spadkows w zakresie
czytelnictwa, odnajdywal ja u osob zwigzanych z instytucjg, ktéra
w stopniu ponadprzecietnym powinna realizowac ,,potrzebe systema-
tycznego kontaktu z ksigzkami” (Chymkowski i Zasacka, 2022, s. 12),
czyli z uniwersytetem. Autor Umystu zamknigtego mowil mianowicie
o zjawisku, ktore — jak wolno bylo sadzi¢ — uniwersytetu nigdy nie
dotknie. Charakteryzujac stuchaczy swoich wyktadéw juz pod koniec
jego akademickiej kariery, twierdzit Bloom, ze ,w przeciwienstwie do
poprzednich pokolen [...] sg «autentyczni», w tym znaczeniu, Ze obcy
im jest literacki snobizm i nie chcg sktada¢ nieszczerych, rytualnych
holdéw kulturze wysokiej” (1997, s. 70). By¢ moze jednak Bloom mylit
si¢ o tyle, ze osoby, o ktdrych moéwil, wcale nie odrzucaly ,kultury
wysokiej”, ale nie uznawaly jej juz za osobng kategorie. Nie musi tu
zreszty chodzi¢ tylko o kontakt z uznanymi dzietami literatury pigkne;.
Omawiajac cytowane wyzej wyniki badan, dyrektor Biblioteki Naro-
dowej zaznaczyt, ze w Polsce rosnie liczba studentdw, ktérzy koncza
studia, ,nie przeczytawszy zadnej ksigzki” (Makowski, 2017).

Zaréwno w refleksji Allana Blooma, wypowiedziach Tomasza
Makowskiego, jak i w wynikach badan stanu czytelnictwa w Polsce
ostatnich lat rzuca si¢ w oczy to, ze mowa tam nie tylko o postepuja-
cej utracie nawyku czytania i nie tylko o swoistym braku kwalifikacji
w tym zakresie, ale — co wydaje si¢ zmiang by¢ moze w jakims$ sensie
epokows — 0 uznawaniu czytelniczej ignorancji za co$ zwyczajnego.
O traktowaniu jej moze jeszcze nie w kategoriach waloru, ale (co kon-
trastuje z komentarzem do badan z lat 70. ubieglego wieku) juz nie
jako powodu do wstydu (por. Gross i McGoey, 2015).
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Wigze si¢ to nie tylko z uleganiem przez elity szczegélnego rodzaju
wygodom oferowanym przez kulture masowg. Zmiany zachodzace
w kulturze, ktore pociagaja za sobg malejaca pozycje ksiazki, moga
by¢ niepokojace z jeszcze innych powodéw. Oprécz sygnalizowanych
juz korelacji miedzy czytelnictwem a bezrobociem czy aktywno-
$cia obywatelska odnotujmy tez kryzys, jaki stat si¢ udziatem rynku
wydawniczego i zwigzanego z nim sektora handlu ksigzkami. Ponadto,
nieczytanie niesie negatywne skutki psychologiczne, a nawet zdro-
wotne. Badania przeprowadzone przez uczonych z Uniwersytetu
Sussex (Lewis, 2009) wykazaly, ze zaledwie sze$¢ minut czytania
potrafi zredukowa¢ stres o 68 proc., co jest wynikiem lepszym, niz
w przypadku stuchania muzyki (61 proc.), picia herbaty lub kawy
(54 proc.) albo spaceru (42 proc.). Wynikaloby z tego, ze osoby, ktére
regularnie czytaja, maja statystycznie wigkszg szanse na zdrowsze
i spokojniejsze zycie.

Klasa czytajgca

Nieréwny podzial na czytajacych i nieczytajacych nie zawsze jest wiec
przyjmowany jako element spolecznego krajobrazu, z ktérym trzeba
si¢ pogodzi¢ jako z czyms$ niezaleznym od intencjonalnych dziatan
réznego rodzaju bibliofiléw. Socjologicznie rzecz ujmujac, ci, dla ktd-
rych lektura jest stalym elementem ich codziennosci, tworzg kategorie
spoleczna, ktorg Wendy Griswold (2001; 2008) nazwata ,klasg czyta-
jacg”. Kategoria to nieliczna, lecz niezwykle czynna w podejmowaniu
praktyk literackich. Polegaja one nie tylko na tym, ze przedstawiciele
klasy czytajacej sami regularnie i z przyjemnoscia oddaja si¢ lekturze,
w ktorej widzg droge do samorozwoju. Dla najlepiej wyksztalconych
sposréd nich, najbardziej mobilnych i zagorzalych czytanie jest tez
sposobem na wlgczanie innych do pracy na rzecz wspdlnot lokalnych
i regionalnych kultur; ich rewitalizacji, podtrzymywania, afirmacji
i rozwoju, a takze — jesli jest taka potrzeba — rekonstrukeji. Charakte-
ryzuje ich tez silny kapital kulturowy, ktérego zasadniczym Zrédiem
jest rodzina.
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Cytowana juz Elizabeth Long (2012, s. 141) méwi o szczegdlnego
rodzaju ,,spolecznej infrastrukturze czytania’, ktorej elementem klu-
czowym jest ,,socjalizacja lekturowa” z towarzyszacym jej systemem
okreslonych relacji spotecznych. Wywiedzionym z domu rodzin-
nego umiejetnosciom, dyspozycjom, sposobom postrzegania $wiata,
schematom myslenia i dziatania towarzyszy i jest z nim sprzezony
nawyk rodzinnego czytania. Dla klasy czytajacej jest ono nie tylko
swoistg przepustka do pézniejszego zamitowania do lektury, ale tez -
jak juz wspomniano - jedng z waznych form kapitatu kulturowego.
Podkreslmy tez w tym miejscu, ze Bourdieu mowi wprost, ze kapitat
»0dziedziczony po rodzinie” jest bardziej adekwatnym wskaznikiem
kapitatu kulturowego, niz ten nabyty w szkole. Od tego, jak wielkie
jest dziedzictwo kapitalu domowego, zalezg formy pozniejszego kul-
turowego zaangazowania (Bourdieu, 2005).

W artykule zatytulowanym Idee klasy czytajgcej Wendy Griswold
(2002) nawigzuje do znanego fragmentu Manifestu komunistycznego
Marksa i Engelsa (1976, s. 101) gloszacego, Ze ,,ideami panujacymi
klasy kazdej epoki byly zawsze tylko idee klasy panujacej”. Autorka
podkresla tym samym role, jaka moga spetniac i niejednokrotnie spet-
niaja osoby, ktdre poprzez lekture pragna zbudowa¢ spektrum wspol-
nych doswiadczen ludzi uczestniczacych w kulturze literackiej swojej
spolecznosci. To ich wlasnie Wendy Griswold i Hannah Wohl (2015)
nazywajg gdzie indziej ,ewangelistami kultury” Pod tym pojeciem,
nawigzujgcym do Nowego Testamentu, kryjg sie profesjonalisci klasy
czytelniczej (po$rdd nich pisarze, wydawcy, nauczyciele, dziennikarze,
bibliotekarze) podejmujgcy ,walke na pierwszej linii kultury”, aby
»nawrdci¢ ludzi na czytanie” (Griswold i Wohl, 2015, s. 97); aby bla-
dzacych odciagnad od ,,Zrodet nieczytania” i przekonac ich do wejscia
na $ciezke czytelniczej gorliwosci.

»Misjonarze czytania” wychodzg z zatozenia, ze wspdlne doswiad-
czenia lekturowe przekladaja si¢ na wspdlnosé losu czytelnikow,
a w kazdym razie wzbogacaja zycie wspélnoty o $wiadome, rozumne
i mozliwie najpelniejsze uczestniczenie w jej kulturze. Czytaniu, ktére
zasadniczo nie jest czynnoscig kolektywna (pomijam tu, skadinad
cenne, popularyzatorskie akcje w rodzaju dorocznego ,,narodowego
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czytania” ktoregos z dziet nalezgcych do narodowego kanonu), mozna
jednak, czynigc okreslone zalozenia, przypisa¢ pewne cechy kolegial-
nosci. Ryszard Koziotek stusznie zauwaza: ,kiedy [...] inny czytelnik
wyzna nam swoje przezycie lektury, powstaje sugestia, ze cho¢ oddzie-
leni, uczestniczyliSmy we wspdlnej intymnej przygodzie o wciaz zagad-
kowej tresci. Nie wiem do konca czy inny, czytajac tekst mial podobne
przezycia i myéli, co ja, ale odtad pozostajemy w intrygujacej relacji,
ktora jest fundamentem wspolnoty czytajacych” (2016, s. 15-16).

Znaczenie kanonu

Rzecz nie tyle w tym, aby ,,przyznawac literaturze range najwazniejszego
sktadnika kultury” (Koziolek, 2016, s. 7), ile by na trwate doceniac jego
istotne znaczenie dla jej zywotno$ci. Nieuchronna konsekwencja obni-
zania si¢ stanu czytelnictwa jest coraz mniejsza ekspozycja odniesien
literackich w procesach spotecznego komunikowania (por. Lalewicz,
1985). To za$ skutkowaé moze czyms$ wiecej, niz ,,tylko” zaburzeniami
w porozumiewaniu sie. We wprowadzeniu do zbioru esejow Szekspir
i polityka wspominany juz Allan Bloom podkresla ,,cywilizacyjna i jed-
noczacg funkeje ksiazek, [...] jaka spetniaty kiedys w Grecji dzieta
Homera, we Wloszech dzieta Dantego, Racinea i Moliera we Francji,
a Goethego w Niemczech” (1995, s. 7). Alarmujaco twierdzi wprost, ze
gdy zanika ta funkcja literatury, wraz z nig tracimy dostep do narzedzi,
dzigki ktorym mozemy rozumie¢ $wiat i samych siebie. Szczegdlnie
narazeni sg na to ludzie mlodzi. Bloom pisze: ,Marlborough powiedziat
kiedys, ze rozumienie historii angielskiej zawdzigcza tylko Szekspirowi.
Taka zalezno$¢ myslenia od poety jest dzisiaj prawie niemozliwa. Ciagle
powroty do jednego wielkiego dziefa czy autora i poleganie na nim
catkowicie zanikly, a rezultatem jest nie tylko wulgaryzacja zycia, ale
réwniez atomizacja spoleczenstwa’ (1995, s. 7-8).

Podobne stanowisko zajmuje inny krytyk kultury i literatury o tym
samym nazwisku — Harold Bloom (2011). Wedlug niego ratunkiem
dla zachowania sily i jednosci naszej cywilizacji jest nieodstepowa-
nie od zachodniego kanonu literackiego. Zasada jest przy tym jego
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tradycyjnos¢ i uznanie uniwersalnosci. Formulowane przez niego
postulaty spotykalty si¢ z zywa krytyka (Kenan, 2019; Solomon, 2019;
Hensher, 2020). Jednym z zarzutow jest niedostrzeganie przez Harolda
Blooma tego, ze absolutyzowanie znaczenia uniwersalnego, trady-
cyjnego kanonu moze utrudnia¢ postrzeganie literatury jako zrédia
wzor6éw postaw dla wspotczesnych czytelnikow. Recepcji Zachodniego
kanonu nie stuzylo réwniez stanowisko autora wzgledem kryteriow
doboru ksigzek kanonicznych. W swojej pracy zamiescil 21 interpre-
tacji dziel, ktore wpisata do kanonu - jak twierdzi — sama tradycja,
podkreslajac przy tym, ze pisarzami pomniejszymi zajmowac si¢ nie
warto (H. Bloom, 2011). W kanonie Harolda Blooma pojawiajg sie
autorzy, mozna powiedzie¢, bezdyskusyjni jak Szekspir czy Cervantes,
ale co do wielu innych mozna by zastanawia¢ sie, czy ,tradycja” umiesz-
czajaca ich na liScie rzeczywiécie byla nieomylna oraz kto i dlaczego
»podpowiedzial” jej takie, a nie inne wybory.

Ogolnie jednak w dyskusjach o kanonie powtarza si¢ problem
adekwatnosci tworzacych go lektur do dynamicznie zmieniajacego sie
$wiata. Kwestii tej towarzysza dwa gtéwne dylematy: 1) na czym oprze¢
decyzje o tym, ktére sposrod tak wielu utworéw uznaé za straznice
wartosci ponadczasowych i konstytutywnych dla wspélnoty, a ktérym
takiej rangi i odpowiedzialnosci odméwic oraz 2) na jakiej podstawie
wybra¢ dzieta, ktére rozpoznajg ducha naszych czasow, jednocze$nie
dobudowujac kolejne, trwale pietra do gmachu kultury (regionalnej,
narodowej, zachodniej, ogolnoludzkiej). Kanon petni¢ ma takze role
formacyjng - zaréwno dla poszczegdlnych jednostek, jak zbiorowo-
$ci — zwlaszcza w przypadku ludzi miodych. Sg tytuty wazne dla kon-
kretnych generacji, sg tez takie, ktore majg swoje miejsce w okreslaniu,
podtrzymywaniu czy odtwarzaniu ponadpokoleniowych wigzi lokal-
nych, regionalnych, narodowych czy wrecz cywilizacyjnych. Funkeja
wspolnego wyksztalcenia jest wzajemne zrozumienie (por. A. Bloom,
1995). Czytelnikdw taczy nie tyle wspdlnos¢ przeczytanych ksigzek, ile
wspolnota znaczen, ktére niosa.

O tym, czy w danym $rodowisku taki kanon ,,obowigzuje’, mozna
przekonad si¢ — jak twierdzi Anna Nasilowska (2008, s. 32) - zadajac
cztonkom grupy, zbiorowosci lub uczestnikom kultury proste pytanie:
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,Czy przyznanie sie do catkowitej nieznajomosci danego tekstu literac-
kiego jest kompromitujace kulturalnie, czy nie?”, Nastgpujaca w slad za
tym spoleczna sankgja (badz jej brak) bytaby tu formg odpowiedzi. Taki
test mogtby by¢ tez nieformalng miarg funkeji integracyjnej kanonu.
Literatura kanoniczna wyznacza pewien wzorzec konstruowany w zgo-
dzie z tradycja, ktory jednoczesnie te tradycje umacnia, pozwala jej
przetrwac i ja rozwija¢, zachowujac jej odrebnosc i oryginalnos¢. Te
same lektury przyczyniaja sie do budowy wérdd cztonkéw zbiorowosci
podobnego obrazu $wiata, podobnego identyfikowania i definiowania
wyznawanych przez nich zasad i warto$ci, uznawania i odrzucania tych
samych postaw i zachowan, stowem — wspéttworza spoteczny funda-
ment dla ich jednostkowych tozsamosci. W ten sposob kanon przyczy-
nia si¢ do budowania i utrwalania kapitatu kulturowego. Dzigki temu,
ze dziela kanoniczne sg - jako takie wtasnie — powszechnie dostepne,
istotne elementy tego kapitatu nie s3 wlasciwe jedynie waskiemu gronu
ekspertow, ale ulegajac demokratyzacji, staja si¢ potencjalng dyspozycja
wszystkich cztonkéw danej kultury.

Literatura posiada takze inny wymiar. Ten wiasnie, ktory pozwala
wlaczy¢ja ,w szereg kultury”, w ktorym znaczenie poszczegdlnych utwo-
réw zdeterminowane jest ,calo$ciowym rozwojem indywidudw i ich
sumy” (Simmel, 2007, s. 21). Dzieta literackie, jak wskazano wyzej, maja
potencjalna moc wigczania czytelnikow do uczestnictwa w danej kultu-
rze, jednak aby to nastapilo, potencjal ten musi zosta¢ zauwazony, doce-
niony i wykorzystany ,,do wyksztatcenia wielu dusz indywidualnych”.

Temu wielkiemu zadaniu (por. Edling i Rydgren, 2011) postuzy¢ ma
wiele dziel, z ktérymi rzesze czytelnikéw miewajg kontakt w znacznej
mierze tylko dzigki programom szkolnym i akademickim, ale ktére
dopiero za sprawg recepcji potocznej (Sutkowski, 1990) nabieraja
tej szczegblnej wartosci kulturalnej, jaka przydaje im Georg Simmel
(2007). Zaznaczmy tez raz jeszcze, ze nadaje on tej kategorii wymiar
przede wszystkim socjologiczny, odrozniajac wartos¢ kulturalng dzieta
od tej mierzonej w , kategoriach estetycznych czy z zakresu historii
sztuki” (Simmel, 2007, s. 19).

Uczestnictwo w kulturze pozbawione odniesien artystycznych jest
ubozsze. Szkola, narzucajac praktyki takiego uczestnictwa (Bourdieu,
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2005), jednocze$nie wyposaza uczniéw w atrybuty statusu potencjalnie
przydatne w pézniejszej drodze zyciowej. Szansa siegniecia po nie bez
tego rodzaju przymusu (z inng sytuacjg mamy do czynienia, gdy silnym
zrédtem kapitatu kulturalnego jest rodzina) bylaby zdecydowanie
mniejsza. Nawet opisywany przez Bourdieu (2005, s. 403) samouk jest
»wytworem systemu szkolnego, ktéry jako jedyny jest upowazniony do
przekazywania owego zhierarchizowanego korpusu zdolnosci i umie-
jetnosci, z ktérego sktada si¢ kultura prawomocna’. Drogg ku temu jest
takze kontakt z literatura (lub nawet z jakims rodzajem wiedzy o niej)
jako jednym z no$nikéw kulturalnego kapitatu.

Jednoczesnie uczeni badajacy miejsce kanonu lektur w edukacji
szkolnej, okreslajac stosunek uczniéw do tych dziet i sposobu, w jaki
s3 one ,,przerabiane” na lekcjach, nie bez przyczyny uzywaja wspo-
mnianego tu juz okreslenia: ,,czytelnictwo represyjne”. Wyniki analiz
prowadzonych w tym obszarze na przestrzeni lat go. ubieglego stu-
lecia (Przectawska, 1995) i pod koniec pierwszej dekady obecnego
wieku (Zasacka, 2008), w zestawieniu z cyklicznymi badaniami skali
czytelnictwa, zwracaja uwage na skutki, jakie niesie odrzucanie przez
uczniéw oraz studentéw legitymizowanego przez szkoly kazdego szcze-
bla kanonu literackiego. Dla wielu ludzi kanon stanowi wszak jedyna
okazje uczestniczenia w transmisji dziedzictwa literackiego i kontaktu
z kulturg wyzsza. Jednak ci, ktorzy z tej szansy nie skorzystali (i nie
korzystaja), tworza liczng zbiorowo$¢, ktora — jak pisze znawczyni pro-
blemu Zofia Zasacka — ,wykluczyla siebie z komunikacji symbolicznej
opartej na literaturze picknej i nie skorzystala z proponowanej przez
szkole mozliwosci opanowania podstawowej kompetencji kulturowej”
(2008, s. 65).

Dlatego za wazng i brzemienna w skutki nalezy uzna¢ konstatacje
owego »autentyzmu’, z ktérym - przypomnijmy opini¢ Allana Blo-
oma — miodzi ludzie rezygnuja z aspiracji do uczestniczenia w tych
aspektach kultury, ktore stawiajg przed odbiorca wigksze wymagania
intelektualne, a ktére on sam niezmiennie uznawat za konieczny punkt
odniesienia dla kazdego cztonka spoleczenistwa. Chodzi tu o ten aspekt
zycia spolecznego, ktory kladzie nacisk na obustronng relacje jed-
nostka-spoleczenistwo, podkresla wigc znaczenie osobistego rozwoju
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poszczegolnych aktoréw spotecznych dla codziennego funkcjonowania
zbiorowosci jako calosci. Wedtug Simmla (2007), kazdorazowa ,,droga
do siebie” powinna prowadzi¢ przez to, co w kulturze wznioste i wyra-
finowane, a przechodzenie jej ma niebagatelne znaczenie dla docenia-
nia czynnosci rutynowych i powszednich, gdyz pozwala widzie¢ je
w szerszym kontekscie cywilizacyjnym. ,,Liczne dziela - artystyczne,
techniczne, intelektualne, [...] posiadajg zdolno$¢ bardzo skutecz-
nego wigczenia sie¢ w rozwodj wielu ludzi, jako czynniki pobudzajace
ich ukryte moce, jako most do najblizszej im stacji” - pisze Simmel
(2007, s. 40).

Literatura, doswiadczanie rzeczywistosci i czytanie

Za jedng z podstawowych cech literatury mozna uzna¢ zdolnosci do
konfrontowania si¢ rzeczywistosci fikcjonalnej z indywidualnymi
do$wiadczeniami, przez co wykraczajac poza sama siebie potrafi wiele
powiedzie¢ o $wiecie juz catkiem nieliterackim. Maria Janion przyznata
w jednym z wywiadow: ,bardzo czgsto prébuje ttumaczy¢ sobie roz-
maite rzeczy za pomoca literatury, np. czyje$ nastawienie psychiczne
czy sposoOb zachowania, jaka$ sytuacja zyciowa przypomina mi cos, co
znam z ksigzek. [...] To kwestia formy” (2002).

Wykreowana artystycznie rzeczywistos¢ literacka wydaje si¢ by¢
miejscem, w ktérym wtasnie formy stosunkoéw i typy wzajemnych, jed-
nostkowych oddziatywan (Simmel, 2008) przedstawi¢ mozna w sposéb
pozwalajgcy na odnoszenie ich do przezy¢ i obserwacji rodem ze §wiata
realnego. Operowanie metafora, symbolem, jezykiem ezopowym, kon-
wencja czy konkretnymi mozliwo$ciami, jakie niosg poszczegdlne
gatunki literackie pozwala twércom opowiadac o §wiecie spofecznym
w sposob, ktdry czytelnik moze potraktowac jako modelowy. Andrzej
Stasiuk stwierdza: ,,taki jest sens literatury, zeby ci¢ wykoleita z normal-
nej codziennosci, zeby cie wystrzelita w kosmos z tego zwyktego zycia,
zebys nie dat sie udupi¢. Zebys nie stuchat rodzicéw, tylko zebys stuchat
Martina Edena, bo jednak, z caltym szacunkiem dla rodzicéw, oferta
jaka on sktada jest ciekawsza” (2011, s. 19). Trzymajac si¢ tej metafory,

213



214

Pawet Cwikta

mozna powiedzied, ze literatura potrafi nie tylko ,wystrzeli¢ w kosmos”,
ale potrafi tez kosmos ludzkich spraw skrystalizowaé, sprowadzi¢ do
opiséw objasniajacych jednostkowe przezycia i zbiorowe uniesienia.

Latwo zauwazy¢, ze dane na temat poziomu czytelnictwa, szczeg6l-
nie je$li wzig¢ pod uwage to, jak zostato ono zdefiniowane w badaniach
prowadzonych w Polsce w ostatnich latach, w gruncie rzeczy niewiele
mowig o lekturze jako o narzedziu wlaczania w kulture tych, ktérzy
zostali zaliczeni do kategorii czytelnikow. Zwlaszcza gdy mowa o prze-
czytaniu ,we fragmencie” lub ,,przegladnieciu jakiej$ ksigzki”. Nawet
w przypadku lektury ,,0d deski do deski” bardziej liczy si¢ zawartos¢
tego, co zostalo przeczytane, niz sam akt czytania, a ponadto - jak
juz wspomniano - zrozumienie i przetworzenie przeczytanych tre-
$ci. Sprawa wszak nie w tym, by z dzielem literackim mie¢ kontakt
w postaci lektury tekstu, ale by mozna wskaza¢ tej lektury wymierny
skutek socjologiczny: aby stala si¢ elementem uspofecznienia.

Zwroémy tez uwage, ze — tak jak zostato to okreslone w ujeciu
kompetencji kulturowej — o spelnieniu przez literature zadania, ktore
wykraczaloby poza jej funkcje ludyczng, méwimy wtedy, gdy staje sie
ona (literatura) czeécia Swiadomodci jednostek, grup i szerzej jesz-
cze — narodéw czy spoleczenstw; swiadomosci poszukujacej zrodet
tozsamo$ci indywidualnych i zbiorowych, wptywajacej na budowanie
i podtrzymywanie relacji z innymi ludzmi i codzienne, petnoprawne
wspotuczestnictwo w kulturze.

Pozostajac jednak przy namysle nad kulturotwérczg funkcjg samej
literatury, przyznac trzeba, ze dzieta kanoniczne - cho¢ trudno odmo-
wi¢ im eksponowanego miejsca w tradycji i formalnej edukacji - uste-
puja miejsca literaturze popularnej. Podobnie przegrywaja z nig inne
utwory, ktore, cho¢ niewlaczone (by¢ moze jeszcze niewlgczone) do
kanonu, stawiaja przed czytelnikiem wyzsze wymagania w zakresie
wiedzy, wyksztalcenia czy estetycznej wrazliwosci potrzebne w ich
odbiorze. Terry Eagleton zauwaza: ,,sztuka analizy utwordw literackich
jest na wymarciu, jak taniec ludowy” (2014, s. 9). Co prawda, posrod
socjologow badajacych zjawisko czytelnictwa w naszym kraju stycha¢
glosy, ktore na swéj sposob maja uspokoié tych, ktérzy czuliby si¢ zanie-
pokojeni jakoscig czytanych przez Polakéw ksigzek (por. Stetkiewicz,
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2011) i zdolnoscig ich krytycznego odbioru. Czytanie popularnych
kryminaléw bywa wstepem do kontaktu z literaturg wyzszego rzedu
(Makowski, 2017).

Bardziej radykalne zdanie mial jednak w tej sprawie Stanistaw
Lem - pisarz, ktorego na prézno szuka¢ w gronie osob cieszacych sie
z kazdego punktu procentowego na skali powszechnego czytania. Autor
Kongresu futurologicznego uwazal bowiem, ze postepujaca od potowy
ubieglego stulecia komercjalizacja literatury jest symptomem i droga
do jej zepsucia. W rozmowie z Jackiem Zakowskim méwil: ,,najwiek-
sze dzieta w ogole ging z kultury. Czy ma Pan jakiego$ znajomego,
ktdry z czerwonymi oczami siedzi nocg pod lampa i czyta Gilgamesza
albo Odyseje? Nikt dzi$ nie czyta najwybitniejszych ksigzek §wiatowe;j
literatury. Ludzie czytaja jakiego$ Grishama, a nie znaja Homera. To
sie stalo w ciggu ostatnich pig¢dziesigciu lat. Rynek literacki zabit
literature” (Lem, 2000, s. 8). Podobnie uwazat Allan Bloom, oceniajac
miejsce klasykow literatury w edukacji amerykanskiej drugiej potowy
XX wieku: ,,prawdopodobnie sg oni czytani cze¢sciej, niz kiedykolwiek
przedtem, ale nie poruszaja naszej wyobrazni, nie wydajg si¢ mowi¢
o sytuacji wspélczesnego mlodego cztowieka” (1995, s. 7).

Opini¢ te mozna by potraktowac jako glos w debacie na temat zna-
czenia kultury literackiej w porzadku wspotczesnej kultury w rozumie-
niu szerszym. Innym glosem niech bedzie prowokacyjna wypowiedz
Szczepana Twardocha, ktéry podczas spotkania w Muzeum Literatury
stwierdzit, ze ,czytanie jest przereklamowane” (2013; por. Chibner,
2019). Odmawiajac samoistnej warto$ci czytaniu ksigzek, nie glosit
tego jednakze wobec samej literatury. Rozwiewajac ewentualne watpli-
wosci, autor Pokory dodal bowiem zaraz: ,literatura jest najwazniejsza
na $wiecie! Ale literatura, a nie czytanie ksigzek, bo to s dwie rézne
rzeczy. Nie wszystko to, co si¢ miesci miedzy oktadkami jest literaturg”
(Twardoch, 2013).
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Podsumowanie

»10, o jest czytane” (w znaczeniu zardwno poczytnosci okreslonych
gatunkow literackich, jak i nasycenia rynku ksiegarskiego), podobnie
jak to, ,,co si¢ pisze” niewatpliwie pod wieloma wzgledami zalezy od -
by ujac rzecz mozliwie szeroko - kontekstu spolecznego, w ktorym lite-
ratura powstaje i trafia do rak odbiorcow. Problematyka tych zaleznosci
stanowita temat rozwazan i analiz poczawszy od czaséw na diugo przed
powstaniem naukowej socjologii. Echa ich znajdujemy juz w Akademii
Platonskiej (Platon, 1960, s. 296) czy w atenskim Likejonie (Arystoteles,
1989). Przy czym - jak pisat swego czasu Roman Zimand - ,,z punktu
widzenia poprawnosci wnioskowania jest w gruncie rzeczy malo wazne,
czy glosi sie, iz stan literatury (poezji) wyznacza (lub wspétwyznacza)
stan spofeczenstwa, czy tez na odwrét” (1971, s. 18).

Czy spadek zainteresowania klasyka literatury wynika z tego, ze
wspolczesny czytelnik nie rozumie juz jezyka, jakim kiedys pisarze
opisywali $wiat? Czy chodzi o odmienne upodobania estetyczne dzisiej-
szych odbiorcéw, czy moze o to, ze odrzucaja oni nie tylko popularne
dawniej formy literackie, ale po prostu nie rozumiejg juz Achillesa,
Rolanda, Szeherezady czy Wertera?; ze nie znajduja juz nic ciekawego
w starozytnej Troi, w opowie$ciach z XIV-wiecznej Florencji, w Paryzu
ojca Goriot czy w Warszawie Wokulskiego? Gdyby chodzito tylko
o autoréw rangi Homera, Boccaccia, Balzaca czy Prusa, sprawa bytaby
moze prostsza. Jednak nieczytanie dotyka nie tylko klasykéw. Lektura
ich dziet stawia przed czytelnikami wymdg rozumiejacej interpreta-
¢ji literatury, tymczasem dzis za literacki sukces uwaza sie juz samo
przykucie czytelniczej uwagi. Pomimo ze potrzeba do tego srodkow
prostszych niz te, na ktoérych opieraja sie wielcy pisarze i narzedzi, ktore
w warsztacie prawdziwych mistrzéw pidra pelnia role drugorzedne -
skala czytelnictwa w Polsce wcigz pozostawia wiele do Zyczenia.

Problem m.in. w tym, ze w zdemokratyzowanym i stechnologi-
zowanym S$wiecie rywalizacje o uwage odbiorcow czgsto wygrywaja
media audiowizualne doskonalace si¢ w coraz atrakcyjniejszych for-
mach przekazu. Troska o to, jak duzo i co ludzie czytaja, jest w istocie
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troska o wzbogacanie ich wyobrazni potrzebnej do lektury, a do ogla-
dania zbedne;.

By¢ moze dzisiaj nieczytanie nie jest juz istotng przeszkoda. By¢
moze rzeczywiscie ,czytanie jest przereklamowane” i wielo$¢ $wia-
tow, ktore ongi$ otwierala przed nami literatura, dzis staje si¢ jeszcze
wieksza za sprawg internetu i wciaz rozwijanych technologii cyfrowych.
W wypowiedzi przypisywanej Umbertowi Eco pisarz miat stwierdzic,
ze kto nie czyta, ten ma tylko jedno zycie, czytelnik natomiast zwigksza
swoje zycie tysigckrotnie. Wedle tej opinii jest wigc czytanie czyms$
w rodzaju niesmiertelnosci. Otwartym pozostaje pytanie: czy te role
moze kiedy$ przeja¢ sztuczna inteligencja?

Obroncy ksigzek nie przyjmujg do wiadomosci, ze mialyby one
znikng¢. Lektura pozostanie dla nich wyprawa do wymiaréw, ktdre
pisarz im w znacznej mierze proponuje i podpowiada, ale nigdy,
w przeciwienistwie do np. filmu czy gry komputerowej, nie narzuca
(kto najpierw widzial ekranizacje powiesci, potem dopiero siegnat
po ksigzke, wie 0 czym mowa). Czy czytelnicy beda wkroétce tworzy¢
spotecznosci ekskluzywne, dzielac los np. mito$nikéw parowozow
czy koronkarstwa? Pewnie nie, a jesli nawet, to niepredko. Literatura
i szerzej: ksigzki wspotksztattowaly cywilizacje, dlatego kontakt z nimi
wcigZ jest czyms wiecej niz nawykiem. Trudno powiedzie¢, jak obecnie
wplywa literatura na ksztatt naszej kultury spolecznej, politycznej czy
ekonomicznej. Faktem jest, ze chociaz nigdy wczesniej nie publiko-
wano tak wielu ksiazek jak obecnie, to lektura traktowana jako Zrédto
wiedzy, narzedzie stuzace wychowaniu czy sposdb spedzania wolnego
czasu ma silniejszg, niz kiedykolwiek konkurencje.

Wydaje sie, ze aby jej sprostal, trzeba spetnienia co najmniej
dwdch uzupelniajacych si¢ warunkéw. Pierwszym jest podkreslanie
od najmiodszych lat znaczenia tworczej wyobrazni w postrzeganiu
i rozumieniu rzeczywistosci, w budowaniu relacji z innymi ludzmi
i odnajdywaniu swojego miejsca w grupie. Taka wyobraznia stuzy
krytycznemu mysleniu, zawsze przydatnemu obywatelom demokra-
tycznego spoleczenistwa. Drugim warunkiem jest propagowanie lektury
jako szczegolnego narzedzia stuzacego ¢wiczeniu skupienia, a przede
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wszystkim rozwijaniu tej wyobrazni, bez ktdrej bedziemy wytacznie
odtwdrcami, niezdolnymi dziwi¢ sie $wiatu.
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Przestanki dla praktyki
wychowawczej

02

03

Bardzo waznq role w doprowadzeniu czfowieka do
granicy, za ktérq odkryje prawde o sobie, stanowi
wychowanie. Podstawowym celem tego procesu
jest bowiem z jednej strony uswiadomienie mtodemu
cztowiekowi jego ograniczen, z drugiej za$ — pomoc
w ich pokonywaniu.

Na cnote roztropnosci sktada sie kilka
elementow: pamig¢, domyslnoéé (umiejetnosé
kojarzenia faktéw), oglednos¢ (elastycznosé umystu),
pouczalnosé (korzystanie z rad i do$wiadczen innych),
zmyst rzeczywistosci (dostrzeganie faktéw), zdrowy
osqd (sprawna reakcja w danej sytuacii), przezornosé
(przewidywanie, wycigganie wnioskéw na przysztoéé),
zapobiegliwo$¢ (omijanie przeszkdd i umiejgtne zmie-
rzanie do celu).

Same w sobie narzedzia logiczne nie sq ani dobre,
ani zte, nie majq tez bezposredniego zwigzku

z prawdgq, jednak konsekwencije ich stosowania
wchodzg w $wiat moralny. Dlatego kluczowe jest
ksztaltowanie umiejetnosci logicznej ana-
lizy, argumentaciji i kojarzenia faktéw, aby



224

Pawet Cwikta

04

06

07

przeciwstawi¢ sie szkodliwym wptywom demagogdéw
i roztropnie wykorzystywaé zdobycze nauki.

Wazne jest, aby tresci poznania nie czerpac

z gotowych wyobrazen na ich temat, lecz -
w miare mozliwosci - z faktéw, kidre weryfikujg
ich sens. Poznanie i dziatanie jest realistyczne, a tym
samym prawdziwe tylko wtedy, gdy wychodzi od
istniejgcego $wiata, a nie $wiata wydedukowanego
z pojeé.

Sprawdzian realizmu i pewnosci wytrzymuije jedynie
prawda ujmowana jako relacja, na ktérej
przeciwlegtych krancach plasujg sie mysl

i rzeczywistosé. Wartoéé klasycznej koncepcii tkwi
w tym, ze o wartoéci efektiéw poznania decyduje
wysifek poznawczy pojedynczego cztowieka.
Schematy myslenia wprowadzajqg cztowieka
w ztudng sfere komfortu, kiéra pozostawia jego
umyst w stanie biernosci, a ta obniza jokoéé dziata-
nia w przysztoéci. Zmienno$¢ zycia zmusza nas do
poswiecania uwagi zdarzeniom zachodzgcym wokét
nas. Im czesciej korzystamy z posiadanych przez

nas umiejetnoéci, tym swobodniej tymi zdarzeniami
zarzqdzamy.

Rozmaite szablony mys$lowe kierujq umystami i decy-
zjami catych rzesz ludzi, prowadzqc ich czesto na
manowce. Przetamywanie myslenia schema-
tycznego jest frudne, wymagaijace wysitku

i odwagi. Ludzie nie godzq sie fatwo na porzucenie
tego, co na pierwszy rzut oka wydaije sig oczywiste,
dlatego bardziej sktonni sq odrzucié na starcie opinie
tych, ktérzy proponujq im co$ innego, niz zastanowié¢
sie i przemysleé oferowane im rozwigzania.

Dopiero poprzez poznanie prawdy i wybdr wia-
$ciwego dobra czlowiek moze rozwijaé sig i by¢
faktycznie wolny. Nie wystarczy ksztatci¢ rozum,
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aby by¢ dobrym i spetnionym cztowiekiem.
Edukacja winna obejmowaé i nauczanie (ksztatcenie
umystu), i wychowanie (formowanie woli i uczué).
Sprawnosé intelektualna nie wystarcza, aby
w petni rozumie¢ zycie, by¢ $wiadomym tego, ze
nie kazdq decyzje, zdarzenie mozna trafnie okre-
$li¢ w kategoriach dobra i zta. Perfekcjonizm moze
utrudniaé elastyczno$é dziatania i dostosowywanie
sie do zmian. Nadmierny krytycyzm moze staé sie
przeszkodq w rozwoju tolerancji i wyrozumiatoéci
wzgledem btedéw i niedociggnieé wtasnych i innych
oséb.

Wazne, aby nie demotywowaé dziecka i nie czynié
go niezdatnym do wytezonej uwagi oraz podejmo-
wania dziafah wymagajgcych wiekszej przenikliwosci.
Dzi$ problem braku skupienia uwagi u dzieci jest
przedmiotem troski terapeutéw. Dzieci otrzymuijq
zbyt wiele bodzcéw, ktére utrudniajg codzienne
funkcjonowanie i proces uczenia sie.

Wazna jest adekwatno$é wymogdw stawianych przed
uczqcym sig dzieckiem. Odpowiednie wyma-
gania zapewniajg poczucie bezpieczenstwa,
wskutek czego dziecko jest bardziej pewne tego, ze
podota zadaniom, przed ktérymi stoi.

Sieganie po literature jest istotne ze wzgledu
na znaczenie wyobraZni w postrzeganiu i rozumieniu
rzeczywistoéci, w budowaniu relacji z innymi ludzmi

i odnajdywaniu swego miejsca w grupie, takze jako
szczegdlne narzedzie stuzqce éwiczeniu skupienia

i rozwijaniu krytycznego mysélenia.
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